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Taneszkoz nemzedékek a generaciok
szolgalataban?

Miklés Magyar”

* Kaposvari Egyetem/, Kaposvar, Magyarorszag
e-mail: mmiklos13@gmail.com

Absztrakt: A XX. szazad kozepétol mar természetesnek
tekintettiik a taneszk6z nemzedékek és az egymast valto
generaciok egymadisra talalasat. A kérdés igy latszolag
evidens valaszt sejtet. Vagy mégsem? Korabban a
generaciok idéaranyosan valtottak egymast, a technikai,
technologiai fejlodés, az 0j alkalmazasi lehetéség
emberléptékii volt. Ez a viszonylagos fokozatossag lehetové
tette a ,,munkakor, szerepkor atadas-atvétel”, a feladat
megoldas, a tudasatadas, tudaskozvetités az utanpotlas
nevelés iitemezését. A mindenkori oktataspolitika ezt a
maga moddjan kezelte. A helyzet napjainkra Kissé
megvaltozott. Kilencven év tavlatabél a hét generacio
talalkozasa a hattegy taneszkoz nemzedék képviselGivel
egyszerre alakult sajatosan és természetesen. Ezt szamos
tényezo egyiittes hatasa befolyasolta. Ezek lehetnek:

1. a tanitdsi — tanuldsi, a szocializdcios kornyezet,

2. a tdarsadalmi, technikai, technologiai kornyezet és

miikédeése,

3. a tudomdnyok fejlédése, eredményeinek gyakorlati
alkalmazhatosdaga,

4. a tuddaskozvetités (dtadas, atvétel) technologiai
lehetdségei,

5. a gazdasig, a munkaerdpiac, a tdirsadalom

miikodése és elvardsai,
6. az oktataspolitika alkalmazkoddsi kényszere,

7. a pedagogia, az andragogia miikédésének
aspektusai,

8. az iskola, a tapasztalatokat biztosito intézmények
lehetdségei,

9. az adtalakuldsok, viltozdsok megvaldsuldsinak

folyamata, iiteme, gyorsasdga,
10. a kivetkezmények hatdsai, kezelhetdségiik az egyén,
a csoportok, a tarsadalom dltal.

A taneszkozok jelentés része nem taneszkozként
jelent/jelenik meg kornyezetiinkben. Az oktatasi adaptacio,
hasznositasi lehetoség (sziikségszeriiség). Minden generacio
a sajat helyzetébo6l, megélt élettapasztalatai alapjan latja,
értékeli a szocializaciojaban (a felndttkoriban is)
megjelent/megjelené  taneszkozok, informacio-hordozok
helyét, szerepét, funkcidjat, miikodését. Alapbdél azt a
technikai, technolégiai kornyezetet tartja elsddlegesnek,
amelybe belesziiletett. Ez esetemben is igy volt. Az egymast
valté generaciék a minta-alkotasban, a tudiskozvetitésben,
az élethelyzetekre torténé felkészitésben az atalakulas, a
fejlodés, a valtozas egy szakaszaban (az Y-, a Z-, alfa-
generdcio megjelenése) sziikségszeriien elbizonytalanodtak.
A torténés folyamata a taneszkozok S. és 6. nemzedéke altal
jelzett. S ez csak a felszin. Az elemzések, a tapasztalatok
szerint ennél tobbrél és egyben masrél van szé. Az
eléadassal a szerz6 a cimben felvetett kérdésre keresi a
valaszt. Megtalalja?

Kulesszavak: a konyvek vilaga, az Internet, a végtelen
halézatok vilaga, digitalis bennsziilott és bevandorlo, virualis

valosag,  tényleges analfabéta,a  digitalis  irdastudatlan,

multimédia?

I.  BEVEZETES

Hosszti utat tettiink meg az ember kdrnyezetében
talalhat6 dolgok, targyak oktatasi, tanulasi
felhasznalasatol, az ember altal alkotott palatdblan at, az
analog elektronikus és a digitalis eszkozokig, az internet
(a vilaghald) miikodtetésén at, a sokoldali mobil eszk6zok
alkalmazasaval a virtualis valdsagig és azon tul. A XX
szdzad kozepétdl mar természetesnek tekintettilk a
taneszk0z nemzedékek €s az egymast valtd generaciok
egymasra talalasat. A kérdés igy latszolag evidens valaszt
sejtet. Vagy mégsem? Korabban a generaciok ido-
aranyosan valtottdk egymadst, a technikai, technoldgiai
fejlodés, az 1) alkalmazasi lehetdség emberléptékli volt.
Ez a viszonylagos fokozatossag lehetdvé tette a
,,munkakdr, szerepkor atadas-atvétel”, a feladat megoldas,
az utanpotldas nevelés litemezését. A  mindenkori
oktataspolitika ezt a maga modjan kezelte. A helyzet
napjainkra kissé megvaltozott. Kilencven év tavlatabol a
hat+1 generacid taldlkozasa a hat+1 taneszkdz nemzedék
képviseldivel egyszerre alakult sajatosan és természetesen.

1. abra: Generdciok

Ezt szamos tényezd egylittes hatasa befolyasolta. Ezek a
kovetkezok lehetnek:

1. a tanitdsi — tanulasi, a szocializacios kérnyezet,

2. a tarsadalmi, technikai, technologiai kérnyezet
és miikodese,

3. a tudomanyok  fejlodése,
gyvakorlati alkalmazhatosdaga,

4. a tudaskozvetités (atadas, atvétel) technologiai
lehetoségei,

eredményeinek



5. a gazdasag, a munkaerdpiac, a tarsadalom
miikodése és elvardsai,

6. az oktataspolitika alkalmazkodasi kényszere,

7. a pedagogia,
aspektusai,

8. aziskola, a tapasztalatokat biztosito intézmények
lehetiségei,

9. az atalakulasok, valtozasok megvalosulasanak
folyamata, iiteme, gyorsasaga,

10. a kovetkezmények hatdsai, kezelhetoségiik az
egyén, a csoportok, a tarsadalom altal.

A taneszkdzok jelentdés része nem taneszkozként
jelent/jelenik meg kornyezetiinkben. Az oktatasi, tanulési
adaptacid, értelmezésiink szerint, hasznositasi lehetdség
(sziikségszeriiség). Minden generacio a sajat helyzetébdl,
megélt élettapasztalatai alapjan latja, értékeli a
szocializaciojaban megjelent/megjelend (a felnéttkoriban
is) taneszk6zok, informécio-hordozok helyét, szerepét,
funkciojat, miikodését. Alapbol azt a technoldgiai,
technikai, kornyezetet tartja elsddlegesnek, amelybe
belesziiletett. Ez esetemben is igy volt. Az egymast valto
generaciok a minta-alkotasban, a tudaskodzvetitésben, az
¢lethelyzetekre torténd felkészitésben az Aatalakulds, a
fejlodés, a valtozas egy szakaszdban (Y-, Z-, alfa-
generaciok megjelenése) sziikségszerlien elbizonytala-
nodtak. A torténés folyamata sajatosan alakult, a
taneszkozok 5. és 6. nemzedéke altal jelzett modon. S ez
csak a felszin. Az elemzések,' a tapasztalatok szerint ennél
tobbrol és masrol van szo.

Az elmult tizenkilenc ,Multimédia az oktatasban”
konferencidn elhangzott szakmai eldadasokon, miihely-
beszélgetéseken szamos nézépontbol korbejartuk a
multimédia alkotéelemeinek bemutatasat, attekintettilk a
fejlesztés, az alkalmazas, a felhasznalds lehetdségeit,
modszertani aktualitdsait, érintettiik a sziikségszeriien
megjelend technikai, technologiai problémaékat ¢és
megoldasuk alternativait. Az elhangzott plenaris
eldadasok az alkotdsban megjelend kép, a hang és a
tevékenység kapcsolddasat vazolta tagabb  Ossze-
fliggésben. Ennek ismeretében célszeri felidézni a
taneszk0z nemzedékek ,mikodését” az egymast kovetd
generaciok  szolgalatdban, kiilonds  tekintettel a
multimédiara.

Természetesen ez a torténet is korabban kezd6dott. Mar
az 1868-as népiskolai torvény foglalkozik a taneszkdz-
ellatassal. Az Utasitas (1876) az iskolaszékek feladataként
jeloli a népiskolak sziikséges taneszkozokkel torténd
ellatasat, felszerelését (pl.: foldgomb, térkép, tabla,
természetrajzi dabrak stb.). Attekintésiink a 1920-as
évekkel kezdddik.

az andragogia miikodésének

II. A GENERACIOK

1. Az épitok, a veteranok (1925-1945 kozott
sziiletettek) generdcidja egy tekintélyelvli vilagban
szocializalodott, ahol az oktatdsi-nevelési cél a hiliséges
alattvalo, a bérmunkas folyamatos utanpdtlasa. A tanulok
a nyomtatas eldtti, a kornyezetiikben fellelhetd,
megtalalhatd, majd a nyomtatassal eléallitott, a tanito, a
tanar munkajat tamogatd eszkozokkel taldlkozhattak. A
tudaskozvetitésben dominans a tanitds, a targyak, a

' V6.: Tari Annaméria: Y-generacié. Jaffa Kiad6: Bp. 2010. 298 p.
Vo.: Tari Annamaria: Z-generacio. Tercium Kiado6. Bp. 2011. 349 p.
Vo.: Csernus Imre: Kiat. Jaffa Kiad6. Budapest. 2013. 268 p.

természetes  kornyezet, képek, hangok, mesék,
elbeszélések, dalok, zenék, terepasztal, rajzok, fotok, a
konyvek, diafilmek, filmek. A film, mint a multimédia 6si
valtozata jelenik meg. A szoftver a kopia, a hardver a
filmvetité késziilék. Az iskola leképezi a tarsadalom
egészEét és megtanitia a mindennapok miikodtetéshez
sziikséges szerepeket. A valtozasok, atalakuldsok iiteme
minden képzési szinten kezelhetd. A tanulds iskolahoz
kotodése a kdnyvnyomtatas altal biztositott
tomegesedéshez kapcsolhatd. Csak az igy kozvetitett és
szerzett tudds mindsilt elfogadott bizonyitvannyal
dokumentalt tudasnak. A  kiilonbozé  szerepekre,
¢lethelyzetekre felkészité kommunikacion, tevékenységen
alapulo, tanulassal, megélt tapasztalatokkal szerzett, nem
dokumentalt tudast sem az egyén, sem a tarsadalom nem
tekintette tudasnak (foldmiivelés, dllattenyésztés, a nok
altal végzett tevékenységek). Az iskolai oktatds tananyaga
viszonylag standard. Még az unoka is a nagyapa
konyvébol tanul. A tudomanyok fejlodése
kiegyensulyozott, az eredmények csak nagyon lassan
keriiltek at a képzési anyagokba. Ebben az iddszakban a
tanitd, mint a ,,nemzet napszamosa”, a tanar, a mester, az
egyetemi oktatd, mint ,,é10 multimédia” mikodott a
tudaskozvetitési folyamatban. A tarsadalom rétegzédése a
szdrmazas (arisztokracia), a tulajdonviszonyok alapjan
tortént (az elittdl a cselédig).” Az oktatasiigy harom
pillére: az elemi iskola, a gimnazium és az egyetem
megfeleld alapkent funkcionalt az egyén munkaerd-piaci
besorolasahoz. 1906-t61 az OPK TM Hivatalos Ertesitdje
tajékoztatta az iskoldkat a VKM altal jovahagyott, a
betiltott taneszkdzokrdl, a raszorultsag alapjan az
ingyenesen ellatott iskolakrdl, versenytargyaldsokat
hirdetett az iskolak megfeleld, olcsé felszerelésére és
szakcikkeket kozolt sokoldaltian felhasznalhatd, ujszeri
taneszkozokrél.?

2. abra: Taneszkoz nemzedékek (Wilbur Schramm,
Sziics Pal, Magyar Miklos)*

A taneszkoz és a szocializacio.

A gyermekjaték és a munkaeszkoz funkcidja. Vallasi és
politikai szocializacio.

Az iskolai szocializacié eredetileg a verbalitason s az
irasbeliségen nyugszik. Szamos eszk6zt hasznal.

2 Vo6.: Gyani Gabor-Kovér Gyorgy: Magyarorszag tarsadalomtorténete
a reformkortol a masodik vilaghaboruig. Osiris Kiadd. Budapest. 2001.
> V6.: Tompa Klara: A Nemzeti Taneszkoz Tanacs hatisa a magyar

taneszkoz-fejlesztésre. Educatio. 2002/4. p. 557.
4 V6.: Nagy Sandor: Az oktatas folyamata és modszerei. Volos BT.
Budapest. 1993. pp. 143-154.



Elsésorban a tanitdas (a tanulas?), és a milkodés
folyamatahoz rendeli hozza. A ,,szorosan vett”’és bevallott
tananyagban csak fokozatosan nyertek tért a taneszkdzok.
Hagyoméanyos funkcidjuk: a szemléltets, a kiegészito, a
tanitdst tamogato.

1. A taneszkoz, mint tartalomhordozo (pl.: Az él6
természetet, vagy szervezetet bemutatd kiilonbozo
modellek, makettek, képek, oktatofilmek, novény,
rovar, lepke, kozetgyljtés, térképek (politikai,
foldrajzi, néprajzi, torténelemtanitdishoz),
Foldgomb. Eurdpa térképe 1914 elott tobbszor
modosult  (német-francia hatar, bolgar toérok
hatar).

2. A taneszkoz, mint nyelvi jelenség (a taneszkdzon
lathatdo felirat, a szakmai eszk6zok kettOs
nyelvhasznalattal (német és magyar).

3. A taneszkoz ellatottsag, mint egyenlitlenségi
mutato. A 19. szazad masodik, a 20 szazad elsO
felén a taneszkdz-ellatottsag igen egyenetlen volt.
Pl.: tanitoképzok jol érzékeltetik a fenntartok
kiilénb6zd lehetéségei. Hasonlo a helyzet az elemi
iskolai kdnyvtarak esetében.

4. A taneszkoéz, mint rendkonstitualo. Téagabb
értelmezés szerint, az iskolai egyenruha is
taneszkdz. A nevelés formai eszkdze. Megjeleniti
az intézményi szervezettséget és a
fegyelmezettséget. Az iskola értékvilaga, a csalad
értékvilaga, a szocialis kiillonbségek eltiintetése.

5. A taneszkoz, mint kozbeszerzési probléma. Az
1934-es Kozszallitasi Szabalyzat elonyben részesiti

a  kisiparost az  4llami = megrendelések
palyaztatasanal jelentkezd kiiléonb6zd
finanszirozasi  érdekkiilonbségek  kiegyenlitése

érdekében.’

Nem feledkezhetiink meg a 1929/1930-as vilagvalsag és a
2. vilaghaboru pusztitd kovetkezményeirdl sem. (1. és 2.
taneszkoz nemzedek).

2. a, A baby bommerek, (1946-1955), b, a Ratko
gyerekek (1950-1956 kozott sziiletettek) gemerdcioja. A
habor utani generdcid6 az oktatasi intézmények
atszervezésével egy marxista ideoldgian alapulo,
makarenkdi kozosségépité pedagdgiai gyakorlaton és a
csaladi mintakozvetités értékrendjén szocializalodott
(kettos nevelés). Az atalakuld szocializacids kornyezet a
formalodo osztalytarsadalmi tagozddéas (munkdsosztaly
parasztsdag, eértelmiség). A masodik generacid esetében
folytatdédik a tanitd, tanar kozpontu tanitds hangsulyu
miikodést segitdé taneszkdz hasznalat, a konyv, mint
meghatarozé informécidhordozé6 a tandri munkat
tamogatja. Er6sodik a film, a diafilmek és a természetes
eszkozok  haszndlata  Tervgazdalkodéas,  gazdasagi
szerkezetvaltds. Orszagépités. Mobilizaciés lehetdség.
Stabil, tobbszintli iskolahadlézat. Tomegesedés a normal
korosztalyoknal (Ratko gyerekek), és tomegesedés a
felnéttképzésben (dltaldnos tanulasi és képzési igény esti
iskolak megjelenése, felndtt analfabetizmus kezelése. A
tanitasi-tanulasi folyamat szabalyozdsa bemeneti: a
tanarok, tanulok mukodése és a taneszkozok hasznalata
nem valtozott. A konyv szerkezete altal megtestesitett €s a
személyes kommunikaci6 a bazis. Olcsd konyvek,

° Vo.: Nagy Péter Tibor: Oktatastorténet és taneszkoz-politika.
Educatio. 2002/4. pp. 539-541.

olvasdsi mozgalom. ,A radi6, az iskolaradi6
ismeretterjesztési, miivel6dési, tanitasi, tanulasi funkcidja.
Miisorcimek izelitéul: Csinn-bumm cirkusz, Moha bacsi a
torpe, Ovodasok miisora, Nyitni kék kisiskolasoknatk,
Iskolaradio 7, 8. osztalyosoknak,  Illemkodex,
Mennyasszonyok-vélegények, Taskaradio, Kamasz
panasz, Otddik sebesség, Miska bacsi leveles laddja ™. Az
Uj taneszkdzok megjelenése és alkalmazasi elterjedése egy
folyamat eredménye. A korabbiak hasznalata is lassan
sziinik meg. Eles hatarvonal nem huzhat6 az egyes és
nemzedékek és generaciok kozott. Egymdas mellett
Iéteznek, élnek, egymast erdsitve.

3. Az ,X” generdcio (az 1965-1975 kozott
sziiletettek). A hatvanas évek oktataspolitikai dontéseinek
hatdsara  pedagdgiai,  felnéttképzési,  moddszertani
kisérletek, ujitasok jelzik a kovetkezd (3.) taneszkoz
nemzedék felfedezését. Az audiovizualis eszkdzok,
informécidhordoz6 anyagok megjelenése, helykeresése és
térnyerése a pedagodgiai, andragogiai folyamatokban
sziikségszerli és elengedhetetlen része az oktatds, a
(szak)kepzes, a felsdoktatds ¢és a felndttoktatas
fejlodésének. Igy nemcsak technikai, stratégiai kérdésrol
van szO. Fontos, mert a korszerusités, a modernizacio
egymast kovetd allomasain, a megujulést a folyamatosan
megjelend 1) ¢és egyre hatékonyabb eszkozok és

informacidhordozok  birtokbavételétdl ¢és  egyoldala
hasznalatatol vartuk. Erdsodik az iskola radio és
megjelenik  iskola televizid  oktatasi, mivelddési
szerepvallalasa.

A hatvanas évek masodik felében nyugati szakirodalmi
hatas kovetkezményeként megjelenik a programozott
oktatdsi kezdeményezések oktatogépi hattérrel, illetve
nyomtatott  informacidhordozdkkal. Az  angolszasz
teriileteken 0j pedagdgiai, feln6tt-képzési gyakorlat valt
elfogadotta. A gazdasag megrendeldként fordult az oktatas
felé. A feltétel: meghatdrozott idé alatt, meghatarozott
koltségraforditassal, a  kimeneten  meghatarozott
(teljesitményii) mindségii szakember kiképzését kell
biztositani. A feladat teljesitése a korabban alkalmazott
médon mar nem volt lehetséges. Itt 1épett be a képzési,
felkészitési, fejlesztési, tovabbképzési folyamatokba egy
0j, alkalmazott didaktika: az oktatastechnologia.” A
képzés kvazi technologizalasaval minimalisra
csokkenthetd a tanuld €16 személyiségébdl fakaddé nem
tervezhetd tényezok szédma. Pontositottak a
megvaldsitandd célokat, kovetelményeket: mit, milyen
szinten, milyen feltételekkel? Eredményes: ha egyértelmii,
idozitett, mérheto, teljesitheté? A  tanitas-tanulas
folyamatanak oktatastechnologiai megkozelitése kimenet-
orientalt. Mérésmetodikai szempontbdl sziikségessé valt a
kovetelményszintek® pontositasa is.

*  rdismerés szint
*  megnevezési szint
*  felidézési (reprodukcios) szint

¢ V6.: Padisak Mihaly: Miska bécsi

www.tanszertar.hu/eken/2007 pm_0704. htm

',z oktatastechnoldgia a tanitas-tanulds folyamatanak olyan
rendszeres tervezését, szervezését, ellendrzését és értékelését jelenti,
amely pontosan meghatarozott célok elérését teszi lehetové és
felhasznalja az audio-vizualis és egyéb médiumok optimalis
kombinacioit is. J.K. Davies. ,,Az oktatas menedzselése”. 1971.

¥ V6.: Orosz Sandor: A tananyag elemzése. OOK. Veszprém. 1977. pp
93-95.




*  kiviilrdl kapott algoritmus szint
*  Dbelsévé valt algoritmus szint
*  maximalis begyakorlottsag
. . ” ;9
megismero alkalmazas
*  rutinos cselekvési szint (automatikus adaptdcio).

Erzékelhetové valt a tanulasi, a kommunikacios és a
tudaskozvetitési kornyezet valtozasa.

50 éve 1964. februar 5-én kezdte meg sugarozni miisorait
az iskolatelevizio és 20 éve,1994-ben sziintette meg az
MTV. Plusz egy tanitd, tanar az osztalyteremben. Tanitd
¢és tanarhiany enyhitése, tantargyi szakanyagok készitése,
¢életszerl kisérletek (fizika, biologia, kémia), angol, orosz
nyelvi leckék.

A 70-es évek az oktatastechnikai eszkozok és
informécidhordozok (az irasvetitdé transzparens, a
hangositott diasorozat, a tanarképzés tavoktatassal 1973-
tol Pécsett nyomtatott taneszkozokkel), a nyelvi labor, a
video felfedezése (4. nemzedék). A  felsOoktatasi
intézményeknél és a megyei pedagogiai intézetekben
létrejonnek az  oktatastechnikai tanszéki csoportok,
egységek. Az Uj tantervek bevezetése (1973) alapvetd
igényként jelenitette meg az oktatastechnologiai
szemléletli pedagogiai, képzési tovabbképzési gyakorlat
kialakitdsat és  miikodtetését. Ennek  elOsegitését
koordinadlandd, az oktatastechnika, oktatdstechnoldgia
magyarorszagi meghonosodéasanak kozponti
intézményeként, hét minisztérium kozO0s tamogatisaval
1étrejott az Orszadgos Oktatastechnikai Kozpont (OOK).
Els6 lepésként megkezdte az oktatastechnologusok kilenc
és kéthonapos Dbennlakasok képzését. Az oktatas-
technoldgia kereste a helyét a magyar oktatasi
rendszerben. A pedagogusképzésben 6nalld tantargyként
érvényesiilhetett. A pedagégiai gyakorlatban meghatarozo
volt az éppen aktudlis eszkozfétis, illetve az alkoto, kreativ
pedagégusok fejlesztd tevékenysége. Az utkeresés,
szemléletvaltas, valtozas-valtoztatas fobb teriiletei:

- Megjelent az alapvetd oktatastechnikai eszkdzok
hasznalata a pedagodgiai gyakorlat valamennyi
szintjén (az Ovodatdl, az als6 tagozaton at, a
fels6oktatésig),

- Megkezdédott a  hidnyzé  informdacidhordozdok
hazilagos eldallitasa (kiilonos tekintettel az irasvetitd
transzparensekre).

- Elétérbe kertilt a nyelvi laborok hasznalatdnak
technikai, oktatdsszervezési és tananyag-fejlesztési,
tananyag-ellatasi problematikéja.

- Felértekelddott az iskolai konyvtarak forraskézpont
szerepe.

- Hangstilyossa valt az Iskolatelevizio és az Iskolaradi6
adasainak metodika kérdéseivel valo foglalkozas.

- Valés igényként jelent meg az oktatastechnikai,
oktatastechnologiai modell funkcidkat is ellatd
bazisiskolak kialakitasanak fejlesztésének kérdése.

- Fokozodott az érdeklédés az 0j technikai eszkdzok
irant (pl.: BCO-02 tipusu csoportos oktatdgép, ACP-
101 tipusu visszacsatold berendezés, BPO-02
regiszter, a MAGI feleltetégép hasznalata, nyelvi
laboratoriumok telepitése, zartlancu televizido halozat
kiépitése stb.).

? Agoston Gyérgy-Nagy Jozsef-Orosz Sandor: Méréses modszerek a
pedagogiaban. Tankonyvkiadd. Budapest. 1979. p. 38.

- Folyamatosan megtortént a vezetés, a szakfeliigyelet
oktatastechnoldgiai felkészitése.

- Sziikségessé valt a pedagdgusok tomeges, egységes
szemléletli oktatastechnologiai felkészitése, iskolai
szintli alkotomiihelyek kialakitasa.

- Modellértékiivé valt a teljes kecskeméti tanyai
magnos program sidjuti, zselicszentpali és andocs-
nagytoldipusztai adaptécioja.

- Fontos szakmai-pedagdgia feladat volt a nyelvi
laborok  munkéjat  tadmogatdé orosz  nyelvi
programozott munkafiizetek eldallitasa.

- Jelentds eldrelépés volt a rugalmas kapcsolodas a
Fovarosi Pedagogiai Intézet (FPI-FOK), illetve mas
megyei tovabbképzé intézetek ¢és az OOK
szoftveranyag gyartasi, ellatdsi és kiadvanycsere
akcidihoz. Az OOK-ban elkésziilt az els6 anyanyelvi
oktatdcsomag a Fénév."’

- A képmagnetofon felfedezése, az  oktatasi,
tovabbképzési, kommunikacidés, Onismereti stb.
videoanyagok készitése fontos tanuldsi folyamatot
jelentett az egyén, a kozosségek, a szakemberek
szdmara. Példak a képmagnetofon, a video
felhasznalasara: odvodai, alsotagozatos modszertani
video felvételek, Mikrotanitas, kozpontilag biztositott
modszertani videoanyagok tovabbképzési
hasznositdsa, szakoktatok pedagogiai
tevékenységfejlesztése képmagnetofonnal stb.

- A videofelvételek, televizidos anyagok hasznalatat a
tanulok és tandrok egy része felesleges id6toltésnek,
mozizasként értékelte. ,,Ez a VHS kazettas
képmagnd? Akkor a bolcsészek is kaptak egy 1Uj
jatékot!”

A hetvenes évek lendiiletes oktatastechnikai felfutdsa
(csoportos és egyéni oktatogépek, a nyelvi laboratérium, a
diaporama, az S8-as film, a hurokfilm, a képmagnetofon,
a ZTV stb.) ciklikusan egyfajta ,,csodavard” eszkozfétist
generalt, amelynek lefutdsa utdn mindig feler6s6dott az
alkalmazé pedagogus személyiségének mesterségbeli
tudadsdnak dominancidja (4). Ezt példaztdk azok a
pedagbgiai miihelyek, amelyek biztositani tudtdk az
alkalmaz6 személyiség és a felhasznalt
technika/informacidhordozé &sszhangjat. A taneszkozok
uj funkcidja: a fejleszto, az uj dimenzioba helyezd, a
szimulacios, a tanuldst tamogato.

A nyolcvanas évek elejére 4athuzodo fejlédésbeli
megtorpandst szdmos tényez0 egylittes hatasa idézte eld.
Néhany példa ezek koziil:

* Az angolszasz teriileten az oktatdstechnoldgiat
miikodtetd pedagogus, tanar meghatarozo
személyiségének, mesterségbeli tudasanak

felfedezése késett.

* A technikai, technoldgiai fejlesztés szabvanyositasi
bizonytalansaga (az dttorést a kommersz analdog video
esetében a VHS rendszer bevezetése jelentette).

* A folyamatos eszkozpark bdvitéshez
forrasok csdkkentése, behozatali korlatok.

sziikséges

19 Oktatocsomag: az audio-vizualis , nyomtatott és egyéb tanitasi-
tanulasi anyagok egyiittese, amelyek egy-egy szaktargy (modul)
pontosan megfogalmazott tanuldsi-tanitasi céljai szerint — a tanuldk és a
tanar munkajat bizonyitottan segiti.” Tompa Klara: Az oktatocsomagok
tervezésének és alkalmazasanak didaktikai kérdései (bolcsészdoktori
disszertacio). Budapest. 1980.



4. Az ,, Y” generdcio (az 1976, vagy 1982 - 1995
kozott  sziiletettek). Az elnevezés az  amerikai
szociologusoktdl ered az 1980-as években sziiletettek
meghatarozasara. A taneszkdz, amihez kapcsolhatok az
internetes You Tube video-megosztd portal, az
informaciéhordozé a videofilm. E generacié tagjai az
elsok, akik mar az internetet mikoddtetd tarsadalomba
sziilettek, egyfajta ,,digitalis bennsziilottként”. Szamukra a
szamitdgépes vilag €s az internet olyan, mint a korabbi
generacionak az irogép, a tavirat és a fax. ,,Nagyon sokat
tudnak a digitalis vilagrol. A siker, a Kkarrier, a pénz
szamukra az elsérenddi fontossagli, mert megtanultak,
hogy a fogyasztoi tarsadalomban csak ez visz elére. Mar
nem ,engedelmes munkaerék”, hanem  sokszor
ontorvényl személyiségek, akiknek a munkahely csak egy
a sok koriil, amin valtoztatni lehet."!

A 80-as évek ujabb kihivdsa a szamitastechnika
megjelenése, a személyi szdmitégépek fokozott iitemil
elterjedése. Ez a helyzet 1981-ben az oktatés-
technolégusok eldrejelzései  ellenére, egyes helyi
kezdeményezésektdl eltekintve, felkésziiletlentil érintette a
pedagbgus tarsadalmat.

A korabbi oktatastechnikai gyakorlattol eltéréen az 1j
eszkozt, a mikroszamitdgépet egyiitt vették birtokukba a
tanarok és a tanuldk. A megvaldsitast kormanyprogram
tamogatta, amely harom teriiletre Osszpontositotta a
kozponti segitséget: a felsdoktatas szamitastechnikai
fejlesztése, a kozépiskoldk tdmogatdsa (személyi
szamitogépekkel torténd ellatdsa) ¢és a lakossag
felkészitése. Nem voltak az oktatdsban hasznalhatod
szoftverek, kevés volt a szakirodalom, BASIC
programozast tanitottunk, a pedagégusok irtdk a
programokat. Szamos nehézség ellenére csodalatos ¢és
felejthetetlen ez az iddszak. A tanuldkkal egyiitt
fedezhettiink fel egy szamunkra is 0j vilagot. S az oktatas
torténetében eldszor 1éphettiik 4t sajat pedagdgiai
idékorlatainkat. Nem sejtettiik, hogy a kialakul6 ,,globalis
faluban” 1] szereposztas késziilodik.

A tanulok egy 1 vilag megismerésének lehetdségét
lattak a szamitogépek birtokba vételével, a tandrok egy Uj
ismeretlen taneszkoézt. Ok az X’ nemzedék, a kozép-
kortiak, akik ugyan megtanultdk a szamitégép és az
vilaghalé haszndlatot, mivel nem sziilettek bele, a
legnagyobb erdfeszités dacara is egész életiikben csak
,.digitalis bevandorlok" lehetnek.'?

Az ABC 80-t6l hosszu ut vezetett az IBM kompatibilis
konfiguraciokig, a ma ismert, multimediat is kezeld,
halézatban miikoddtetheto rendszerekig. Izelit6iil néhany, a
torténelmet idézé (mikro) szamito-gépekbdl: Sincler ZX
81, Spektrum, HT 1080Z, Commodore 64, 20, 16, +4,
128, Primo, Enterprise, Videoton VT 16, VT 32, Proper
16, IBM XT, AT stb. A tanul6 sorra fejtették meg a gépek
iizenetét. Sok tanar egyszeri reakcioja: ,, Ez mdr nem az
én vilagom. Nekem nem sok van hatra, a nyugdijig majd
csak kihuzom valahogy.” Egy valamiben mindenki
tévedett a jovot illetéen. A digitalizacié fejlodése
megkeriilhetetlen. Senki nem Uszhatja meg. A
globalizacié mar elkezdddott.

"' V6.: Tari Annamaria Z generaci6 i.m. pp. 14-20
'2V§.: "Ha nem vagyok online, akkor nem is 1étezem"- Lothringer Eva
... szocialistestverek.hu/index.php?option=com...

3. abra: A globalizdcio (Kozma Tamas)

A csucstechnika 1j kihivasara tobbféle valasz
egylittesen, egymast erOsitve érkezett (tandrképzés,
tanartovabbképzés,  hardver-  és  szoftver-fejlesztés
korabban  nem  ismert  mértékii  felgyorsulasa,
felhasznalobarat (tan)eszkozzé teszi az uj eszkozt, a
gazdasag és a tarsadalom egyre tobb teriiletén kezdik el a
szamitogépet hasznalni, a szamitastechnika
megsziinik/megsziint a ,, kivdlasztott” kevesek vilagaként
miikodni). Ebben szerepe vallalt a konyvkiadas, a televizid
szamitastechnikai miisor-kindlata.

1985. évi oktatasi torvény mérfoldkd: kimondta az
iskoldk szakmai Onallésagat, a pedagoégusi mitkodés,
alkotdsi szabadsagat, lehetové tette a szabad taneszkoz
valasztést, elokészitette a kilencvenes évek felndttképzési
piacnyitasat.

Az ,)Y” generacid tagjai a szamitdégéppel ndttek fel,
gyakran ,,ezredfordulds” generacidonak is nevezik oket.
Gyakorlatiasak, mobilak, nem ko&tédnek fizikailag a
munkahelyi irdéasztalhoz. Nagyra értékelik a szabadsagot,
a formalitasoktol —mentes, demokratikus munka-
koriilményeket. Mindennapi feladataikat, iligyeiket az
interneten oldjak meg. Célszeri Oket komolyan venni.
Szamban jelent6sek, sajatos hircsatorndik vannak, fontos
szamukra a virtulis kozosségekhez valé tartozas.

5. A ,,Z” vagy netgenerdcio (az 1996 és 2009
kozott sziiletettek). A 89/90-ben kezdddott tarsadalmi,
gazdasagi, technologiai, jogi, finanszirozéasa, piaci stb.
atalakulasok valtozashullama az egyént, a kdzosségeket,
az intézményeket, az 4llamot is felkésziiletleniil és
varatlanul érte. A kovetkezmények kezelésének egyik
lehetséges megoldasat az 1j eszkozok, technologidk és a
felndttoktatas kinalta.

A 90-es évek a multimédia, az Internet, a mobil
kommunikaciét biztositd szoftverek alkalmazasanak
felfedezése (5. nemzedék). Folytatodott a tanulok aktiv és
kreativ  taneszk6z hasznalata. Az ezredforduldra
felgyorsult a  mobil kommunikicidos  eszkdzok
megjelenése. A generaciot képviselok és az eszkozok
egymasra taldlasa 10j pedagodgiai, andragdgiai kihivast
jelenitett meg az iskola, a tanitok, tandrok szdmara. A
kommunikacidés kornyezet valtozott, a tudaskdzvetités
lehetéségei modosultak, az oktatasi folyamatban
milkodtetett szerepek atalakultak. Az 1993. évi oktatési
torvény szerint: ,,Az iskola jogi személy.” Mitkddése sajat

" V§.: Tari Annamaria Y generaci6 i.m. pp. 23-24.



stratégia alapjan, a megléve szervezeti kultirara
tdmaszkodva volt lehetséges. A kitlizott célok meg-
valositasanak eredményességét befolyasolta a feladatok
realitasa, a pedagogusok szakmai, emberi mindsége, a
tanulok szocializacios érettsége €s a tanuldsi kornyezet
aktualis allapota.'"* 1994-ben megjelent az elsé magazin
tipusiu CD ROM, amelyb6l az operacidsrendszer
valtasaval és technoldgiai fejlesztéssel multimédia lett. A
kezdeti jaték, idegen nyelvi és zenei témakorok
folyamatosan bdviiltek. Ma mar az oktatas szinte minden
szintjén ¢és tantargyi, illetve tudomdny teriiletén
megtalalhatok.

A tavoktatds folyamatos jelenlétének felerGsitése az
MKM altal 1991-ben létrehozott NTT 1992-ben a TSZK
segitségével palyazat alapjan létrehozta az orszag els6 hat
regionalis tavoktatdsi kozpontjat (Debrecen, Godolld,
Gydr, Pécs, Szolnok, Veszprém). Folyamatosan dolgozott
ki nemzetkozi egyiittmiikddési projekteket. A regionalis
kozpontok és alkozpontok kialakitdsa a mar meglévd
felsGoktatdsi infrastruktarara ,haloészerlien” telepitve
mikodott. A PANNONIA Tempus (JEP) keretében 1992-
1995 kozott mintegy 200 tavoktatasi szakembert képeztek
ki (tizenharom) nyugat-eurdpai egyetemi tavoktatasi
kdzpontok és a hazai RTK anyaintézmények bevonasaval.
A képzéshez egy PALIO elnevezést adaptalt (tdvoktatd)
tananyag keriilt felhasznaldsra. Ezzel parhuzamosan
tortént meg a kozpontos és alkdzpontok technikai inditasa,
a tananyagfejlesztések. a multimédias miikddés
elékészitése.” 1996 az IFOR, SFOR tavoktatas?

A ,,Z” generacional mar tapasztalhatd volt, hogy tagjai
a Mit tanuljunk? Mit tanitsunk? kérdésekre pontos valaszt
adtak: azt, amire nekik sziikségilk van ahhoz, hogy
képesek legyenek megoldani feladataikat €s helytallni a
kiilonboz6  szerephelyzetekben valtozo koriilmények
kozott is. Ez a felismerés az ,, X és ,,Y” generaciora is
érvényes lehet. A helyzetet latszolag az 1) eszkdzok és
technoldgiak generaljak, de ez csak a felszin.

E két generacid tagjai Osztondsen érzik, tudjak, hogy
melyek az eredményes tanulas nélkiilozhetetlen feltételei:

*  a komfortérzet,

* azalkalmas hely,

* arend. a biztonsag,

* acsend és a nyugalom,

*  atanulasra alkalmas dllapot,

*  a megfelelo taneszkozok.

,» 8 a felndttek eredményes tanuldsanak alapelvei?16

*  tamogato kornyezet,

* tisztelet madsok irant,

*  masok tapasztalatainak megbecsiilése,

*  odafigyelés a személyek sziikségleteire,

* ateljesitmény és az elégedettség 6sszhangja.”

A 21. szidzad gyorsuldo vilagdban természetesen és
sziikségszertien ¢éljiikk meg a modernizacié ellentmondasait
és a megoldasok lehetdségeit. Megoldas-e a forditott
szocializaci6 a digitalis bennsziilottek ¢és a digitalis

" V6.: Komlossy Akos: Az iskolai stratégiarol. — In: Magyar
Pedagogia. 97. évf. 2. szam. pp. 127-135. (1977).

' V6.: Kovacs Ilma: Uj it az oktatasban. BKGTE. Bp. 1997. pp. 28-33.
' Vo.: Koltai Dénes: Tanulas-modszertani jegyzetek. Kézirat. JPTE.
Pécs. 1998.

bevandorlok allapot? Kijatszhatok-e egymds ellen a
kiilonb6z06 korszakok taneszkozei, mikozben tovabbélésiik
egy korszerlibb technikai szinten jelen van? Fétis¢ valhat-
¢ a multimédia? Hogyan tovabb? Kérdések.

Elfogadott napi kommunikaciés gyakorlatta valt a
kozosségi  oldalak, a netes halozatok, a mobil-
kommunikacids eszkozok hasznalata, a Webes feliiletek
kezelése, az elektronikus (online) tanulas. Lehetové valt
az integrlt elektronikus tanulasi kornyezet'! és az
internet-alapii  tananyagok mindségvizsgalata'™® Web-
banyaszati modszerek alkalmazasaval (6. nemzedék).

6. Az,alfa” generdcio (a 2010-t61 sziiletettek).

A 21. szazad 1j kihivésait és a megoldas felndttoktatasi
lehetdségeit mar az 1985-0s parizsi, majd az 1997-es
hamburgi felndttoktatasi vilagkonferencia elére jelezte és

prognosztizalta. A Polgarok Eurdpdjanak
megalkotdsdhoz, a life long learning A&ltalanos
gyakorlatanak =~ mitikodtetéséhez  sziikséges — eurdpai

stratégiat és a nemzeteknek javasolt ajanlasokat 2000-ben
a Lisszaboni Konferencia fogalmazta meg és tette kozz¢é a
memorandumban.'’  Felértékelddstt a tanulds Az j
feladatokhoz, a megvalositasra vard szerepek eredményes
megoldasdhoz, ,,a Kulcs: a tanulds”. A tarsadalmi-
gazdasagi atalakulas, a csucstechnika boviilé alkalmazasa
Uj tudds-mindséget igényelt a munkaerd-piacon. A
stratégiai dokumentum kulcsiizenetei:>

1. uj alapkészségek biztositasa mindenkinek,
tobb beruhazas az emberi erdforrasba,
innovdciok a tanitds és a tanulas teriiletén,
a tanulas értékelésének javitasa,
a tanuldsi tanacsadds ujragondolasa,
a tanulds kozelitése az otthonokhoz.

A modernizdcié megallithatatlan. Az informacios
tarsadalomba val6 atmenet kikényszeriti a tanulas
funkcidjanak ujragondoldsat: a miivelédés és a kultara
javainak elsajatitasa helyett a human tékébe torténd
beruhazast jelenti, amely tudast6két termel, s ebben az
ember, a human eréforras is, érdekelt. A tanulas és a
képzés nem termelési koltség, hanem beruhdzas. A tudas
amortizalédik, amely permanens tanuldssal, on-
fejlesztéssel kezelhetd egy egész életen at. Ezzel egyiitt a
felndttek korében hangsulyossa valik az ujtipust
funkcionalis analfabetizmus, a digitélis irastudatlansag, az
idegennyelv tudas hidnya, a munkaerdpiac altal preferalt
kompetencidk hidnya. Az oktatdsi multimédiak, a
tavoktatas, az e-learning megolddas-e ezek kezelésére?
2001-ben életbelépett az Felndttképzési torvény, amely
szinkronban a Memorandummal megfeleld kereteket jelolt
ki a képzésben/oktatisban résztvevd intézmények
milkddésének és szabalyozta a feln6ttképzési piacot.

2001-ben megvaldsul a magyarorszagi felsdoktatési
intézmények integracidja.

S N

"7 V6.:Toth Péter: Integralt elektronikus tanuldsi kornyezet
mindségvizsgalata web-banyaszati modszerekkel.
www.jampaper.eu/Jampaper H-ARC/2007. II. 2.sz..html

' Vé.: Izs6 Lajos: Web-banyaszati modszerek alkalmazasa internet-
alapu tananyagok mindéségvizsgalatara. www.jampaper.eu/Jampaper H-
ARC/2007. II. 2.sz..html

¥ V§.: Memorandum az egész életen at tartd tanulasrol.
ftp:/ftp.oki.hu/eu/memorandum.pdf

%'V, Komenczi Bertalan: Az Eurépai Bizottsag Memoranduma az
egész életre...-EPA
epa.oszk.hu/00000/.../2001-06-eu-Komenczi-Europai.html




2006-ban elindultak a Bolognai Program szerinti
akkreditalt atalakitott haromlépcsés képzések alapozo
(BA) szakjain a képzések. 2009-ben indultak a Master
fokozatii egyetemi képzések. Folyamatos a megmaradt
egyetemi doktori iskolak felavatott PhD-s utanpoétlasa.

A 2008-as vilagvalsag elhtizodo kezelése egyfajta deja
vu hatasként mukodott, mintha a kilencvenes évek
torténéseit hivta volna el6.

Ezek a valtozasok

* atulajdonviszonyokban bekdvetkezett valtozasok,

* a strukturalis valtozasok (a kialakult piacok kvazi

piacok),

* megszint a teljes foglalkoztatas, helyébe 1épett a

tomeges allastalansag,

* agazdalkodas valtozasa,

* ajogszabalyokban bekovetkezett valtozasok,

* apénziigyi, finanszirozasi valtozasok,

* a tarsalomban bekovetkezett

polarizacio,

valtozasok,

* megszint a klasszikus osztalyszerkezetli, tagolt
tarsadalom,

* megjelent az uj politikai elit, a gazdasagi elit, és
kialakult a média-elit.

Az eldidézett hatdasok

*  stratégiai bizonytalansag,

*  vezetdi — vezetési bizonytalansag,

* jogi bizonytalansag,

* finanszirozasai bizonytalansag,

*  miikodési, mitkddtetési bizonytalansag,

*  egzisztencialis-, szocialis bizonytalansag,

* piaci bizonytalansag.

A 2011. évi torvény a nemzeti kodznevelésrol és

kozoktatasrol 2012 szeptemberétol, 2013 januarjatol és
2013 szeptemberétdl 1épett életbe.

2013. november 12-én megjelent az 1j torvény a
felnodttképzésrol.

A 2010-t61 érkezettek egy polarizalt tarsadalomba,
manipulalt koézegbe szillettek/sziiletnek. Az allami
iranyitasu, kozpontositott, kézi vezérlésli oktatas-iranyitas
altal meghatarozott szocializacios szinterek
miikddtetésében dominans a kotelezden eldirt nevelési
terv és tanterv végrehajtasa. A cél a hatalommal lojalis
munkaerd biztositasa. A kontraszelekcid a rendszer
egészébdl, felépitésébol, miikodésébol kovetkezik.

Az ,alfa” generacid tagja kisgyermekként: dsztondsen
er6s utanzasos tanuldsi igényt sejtet. Mozgasos,
manoverezd készsége kordn megjelenik. Egyediil is szeret
jatszani. A csavar O0nalld becsavarasa kézzel szamara
természetesnek tinik (az wjjak finommozgdsa). Sokféle
dologra reagal egyszerre, de csak egy érdekli. Igényli,
hogy foglalkozzanak vele. A felnéttek koziil, akit
valasztott, ahhoz nagy a kotddése. Az aktualis oktatasi
intézményhez vald viszonya sajatos. Az IKT csak része az
életének, de nem els6dleges.

A kultara demokratizalodédsa mindent fogyasztova teszi
a felhasznalot. Generaciok kivalasa és belesimulasa a
kozos mikodésbe lehetdséget biztosit, hat a megujulésra.
Mindenki szaméra elérhetd a tudds elsajatitdsanak
lehetdsége, a fejlodés megallithatatlan.

Az informacidt hordozod eszk6z mar nem a papir, a
virtualitdas 1) és mas  kozdsségi  szervezddési
egylittmiikodés lehetOségét hordozza. Az egyén és a
kozosség szamara is 1étkérdés az informacids miveltség,
¢és az informdacid-szervezési tudas

A kreativ alkotok szamara a végeredmény a lényeg, a
teljesitmény a fontos. (7. nemzedék).

4. abra: A lehetséges uj taneszkoz nemzedék?

II.  OSSZEGZES HELYETT

A 21. szdzad gyorsuld vilagdban természetesen ¢&s
sziikségszeriien éljiikk meg a modernizacié ellentmondésait
és a megoldasok lehetdségeit. Megoldas-e a forditott
szocializaci6 eredményeként a digitalis bennsziilottek és a
digitalis bevandorlok allapot? Kijatszhatok-e egymas ellen
a  kiilonb6zé  korszakok  taneszkdzei, mikdzben
tovabbélésiik egy korszerlibb technikai szinten mindig
jelen van? Fétisé valhat-e a multimédia?

A veteranok, a baby boomok, ¢és az elsé szakaszban
sziiletett Ratkd gyerekek esetében a taneszk6zok elsé és
masodik nemzedéke a domindns. A tanitd, a tanar
személye a meghatarozd. A tanitdst tdmogatja a
tankonyvek hasznalatdval. a tananyag jelentds része
standard, lassan valtozo. Esetenként megjelenik a film és a
diafilm.

A hatvanas évek oktatdspolitikai dontéseinek hatdsara
pedagbgiai, felnOttképzési, moddszertani  kisérletek,
ujitdsok  jelzik a harmadik taneszkdz nemzedék
felfedezését.

Az iskolaknal 11j statusok jelennek meg. 70-es évek —
oktatastechnikus, 80-as évek — szamitastechnikus,
pedagbgiai intézeteknél, felsGoktatasban az
oktatastechnologus (negyedik taneszkdz nemzedék).

E rovid torténeti vazlatrajz csupan pillanatképeket
villantott fel az oktatidstechnika, oktatastechnologia,
szamitastechnika egymast kovetd, erdsitd évtizedeibdl.
Informalva az olvasot azokrdl a  torténésekrol,
er6feszitésekrdl, eredményekrdl, amelyek sziikségszeru és
nélkiilozhetetlen részévé valtak az oktatds, a képzés, a
felsGoktatds, a felndttképzés, a pedagdgus tovabbképzés
korszerisitésének. Elokészitették &és szamos teriileten
megalapoztdk a kilencvenes évek technikai és
technoldgiai  4ttdrését, napjaink tanulas-modszertani,
tanulésirdnyitdsi valtozasai (pl.: tavoktatds, multimédia,
oktatdstechnologiai  alapu  tananyagfejlesztés  stb.).



Megalapoztak és tdmogattak a rendszerelvii gondolkodas
és cselekvés kialakulasat a pedagdgia, az andragégia, az
oktatastechnoldgia és a szamitastechnika mikddtetésének
gyakorlataban. A felgyorsult {itemi technikai fejlédés altal
diktalt folyamatos tanulasi kényszer és valos gyakorlati
alkalmazas olyan tapasztalt oktatastechnologusok,
szamitastechnikusok, informatikusok felkészitését,
kiképzését biztositotta, akik ennek a teriiletnek avatott
elméleti és gyakorlati szakembereivé valhattak.

Ma mar természetes, hogy a tudaskdzvetitési stratégia
megvalositasakor alrendszerként kezeljiik az oktatési,
pedagbgia, andragogiai (felndttképzési) folyamatokban a
taneszkozoket, informacidohordozokat. Ez nem volt mindig
igy. Szinte minden 1j eszkdz felfedezése, hasznalata,
beépitése az  aktudlis tanitdsi, tanuldsi feladat
megvaldsitasaba,  lehet6ség  volt az  egyoldalu
alkalmazasra, a fétisjelenségre. Az oktatastechnoldgiai
alapti rendszerszemléletli tanuldsiranyitds és tanulas
fokozatos elfogadasa tette lehetové, hogy a ,,cél szentesiti
az (tan)eszkozt”, azaz a taneszkdz fontos ugyan, de a
megvalositasi cél és tudastartalom a meghatdrozd a
folyamat eredményes miikddtetésében, és nem forditva. A
multimédia volt az elsé, amelynél ezt sikeriilt elkeriilni.
(az 6todik nemzedék). Vajon meddig tarthaté ez.

A haladas, az ember, a személyiség fejlédése is
megallithatatlan. 4 fanulas = élet-tevékenység! Eletiink
egymast kovetd szakaszaiban sziikségszeriien jelennek
meg régi/tj kihivasok, feladat-megoldésok,
szerephelyzetek, amelyek eldl nem célszeri kitérni. A
hianyz6 tudaselemek, kompetencidk elsajatitasa a
pedagogia, az andragogia, a felndttképzes lehetdségeivel
megoldhaté. Uj szemléletre van sziikségiink. A
tapasztalatok ~atadasa-atvétele, hasznositdsa szimultan,
kozos tevékenység lehet a generaciok kozott. Az Ujmédia,
a Web 2.0, a kdzosségi média és a mobil kommunikacids
eszk6zok mar mikodnek, a kiilonb6z6  virtualis
kozosségek épitése, funkciondldsa folyamatos (hatodik
nemzedék). A  bekapcsolédas lehetdésége mindenki
szamara sziikséges, megfeleld eszkoztudas birtokdban
lehetséges. Olyan nyitott, rugalmas, mindenki szdmara
elérhetd felndttképzési rendszer kiépitése és mukddtetése
célszerli, amelyben kiilon mihelyekben tanulhat és
fejlodhet a felndtt analfabéta, a funkcionalis analfabéta, a
digitalis irastudatlan, a képesités nélkiili feln6ttoktato, és
mindenki, akinek a munkaerd-piaci képzése megoldatlan.
A mivelddés valéos és virtudlis kornyezetében, a
kommunikécid, a tanulds, a tanulasiranyitas horizontalis,
centralis és vertiklis tere biztositott, mitkodtethets.”' Egy
lehetséges tarsadalmi, gazdasagi, piaci, jogi, szocidlis stb.
korszakvaltas ~ tamogatasaként a  humanerd-forras
felkészitése ¢és a fejlesztése preventiv. modon és
parhuzamosan is mikodhet a kiilonb6zd stratégiai
programok valora valtasaval. Célszeri alkalmazni a
rendelkezésre  4ll6  infokommunikaciés és mobil-
eszkozoket, szoftvereket, az ICT altal biztositott
tudasatadasi és tudaselsajatitasi lehetdségeket. A tobbi
mar csak rajtunk mulik.

A mihelyteremtd nagy tanitok, mesterek eredményes
mikodésének jellemzdje, hogy az altal alkalmazott
modszer nem mas, mint O maga. Nélkiile nem miikodik a
tudasatadas, a tudaskozvetités és a tudaselsajatitds. Sem

?'' V§.: Forgd Sandor: A tudastranszfer lehetdségét tamogatd IKT
technologiak pedagdgia vonatkozasai.
http://www.mtakpa.hu/kpa/download/1202850
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eszkdzokkel, sem azok nélkill. Ha mas 1ép a helyébe, az
mar nem ugyanaz. A 21. szdzadban tanui vagyunk egy
olyan szereptanulasi folyamatnak, ahol a tanulok éreznek
rd az 6nalld, kreativ tanulds varazsara a kornyezetiikben
megtalalhatd digitalis, mobil eszkdzok hasznalataval.
Szamukra természetes az adott (virtudlis?)® tanulsi
kornyezet lehetdségeinek kihasznalasa. Tudatosan élnek is
ezzel. Miikddéslikben jelen van a médiakompetencia: az
osztonds médiakritika, a médiaismeret, a médiahasznalat
és a média-kreativitds.”> Az informatikai- és a
médiakompetencia alapfeltétel. Ebben a folyamatban a
moédszer a tanulé maga. Tanuldsuk/tanulasunk is
személyiségdominancidju (hetedik nemzedék?).

Ehhez a kreativ, alkotd tevékenységhez, amelyben
kiteljesedhet az autoném személyiség egyéni sikere és
tarsadalmi (kozosségi) felel6ssége mar ma rendelkezésre
allnak a 21. szazad elsé évtizedében kifejlesztett
szoftverek, hardverek, modszertani alkalmazasok és azok
a fejleszté mithelyek, ahol megvalositottak az 0j generaciod
hatékony miikodéséhez sziikséges 1j taneszkéz nemzedék
néhany darabjat (pl.: digitalis infokommunikdcios, mobil-
eszkozok, Prezi, iCould, Google Drive, digitdalis felhd,
(digitalis) szamitasi felhd, infokommunikacios felhd
stratégia eszkozei, szoftverei stb.). Ezzel egyiitt a
résztvevok természetes allapotként élik meg az ujtipusu
tudaskozvetité szerepek miikodtetését. De ez mar egy
masik torténet.
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3D Animaciok Készitése 2D Példak Alapjan a
“Virtualis Valosag ¢és Alkalmazasai” Ora
Keretében

C. Sik Lanyi* és V. Sziics”
*Pannon Egyetem/Villamosmérndki és Informaciés Rendszerek Tanszék, Veszprém, Magyarorszag
lanyi@almos.uni-pannon.hu, szucs@virt.uni-pannon.hu

Abstract—A  cikkben roviden bemutatisra keriill a
Strokeback projekt, valamint a projekt szamara elkészitett
2D animiciok alapjan hogyan készitettek a hallgatok 3D
animaciokat a “Virtualis valésag és alkalmazasai” tantargy
keretében.

I.  BEVEZETES

A StokeBack [1] projekt célja olyan telemedicina-
rendszer fejlesztése, amely a stroke betegek otthoni
rehabilitaciojat segiti minimalis (szak)emberi
beavatkozassal. A tervezett StrokeBack rendszer segiti a
beteget a gyorsabb felépiilésben, mivel a tdvmonitorozo
rendszerben a klinikai szakemberek olyan adatokat
kapnak, amik ma még nem allnak rendelkezésre. Az
adatok alapjan gyorsabb visszacsatolast tesznek lehetévé,
ezaltal csokkennek az egészségiigyi koltségek, mikdzben a
rendszer javitja a betegek ¢életmindségét.
Kutatécsoportunk feladata a StrokeBack rendszerhez
virtudlis valosag alapi rehabilitacios fejleszté jatékok
tervezése és implementalasa [2,3,4].

Sajnos a rendszer csak német és angol nyelven késziil
el. Ezért  elhataroztuk,  hogy  kisebb-nagyobb
modositasokkal a projekt befejezése utan a jatékokat
elérhetové tessziik magyar nyelven is magyar paciensek
szamara. Ehhez els6 1épésként az EU-s projekt szamara
tervezett 2D motivacids animacidkat készitjiik el 3D-ben.

II.  VIRTUALIS VALOSAG ES ALKALAMZASAI TARGY

OKTATASA

A Virtualis valosag és alkalmazasai tantargy 1998 o6ta
létezik a Pannon Egyetemen, akkor még az 5 éves képzésii
egyetemi hallgatok szamara heti 5 6rdban oktattuk. A mai
BSc oktatasban ez heti 4 6ras, tehat 4 kredites tantargy.

A Virtualis valosag és alkalmazasai targy keretén beliil
a hallgaték megismerkednek a 2 illetve 3 dimenzios
abrazolasi technikakkal, modellezési eljarasokkal, ezek
matematika, algebrai alapjaival.

Az elméleti alapok oktatasaval parhuzamosan a Blender
3D modellez6 szoftver [5] hasznalatat sajatitjak el. A
gyakorlati oktatds soran felhasznaljak az elméleti
oktatdson tanultakat, azokat atiiltetik a gyakorlatba.
Megtanuljak a jelentkészités alapvetd szabalyait, 1épéseit,
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és minden gyakorlat alkalmaval o0nall6 feladat
megoldason  keresztlil tehetik probara  tudasukat,
kreativitasukat.

A szemeszter végére 2 fOs csoportokban készitettek
beadand6 feladatot, amelynek az elkészitéséhez sziikségiik
volt a tanoran tanultak felhasznalasara.

A beadand¢ feladat minden esetben egy komplex, tobb
objektumot tartalmazé modellezést, animalast, teljes
jelenetkészitést tartalmazo feladat, amelyben az egyes
részletek megvaldsitasadhoz a sziikséges ismeret addigtra
mar rendelkezésiikre all.

III. 2D ANIMACIOK KESZITESE A STROKEBACK

PROJEKT SZAMARA

A StrokeBack rendszer jelenleg 3 jatékkal rendelkezik,
mindegyiknek célja a sériilt felsé végtag mozgasanak
javitasa, ismételt mozgas sorozatokkal. A 3 jaték név
szerint: a Break the Bricks, Gardener és Birdie. A Break
the Bricks jaték a jol ismert hagyomanyos faltords jaték
(1. abra). Jelen esetben ezen jaték célja, hogy a paciens
vizszintes csukldé mozgast végezzen, ugyanis ezzel
iranyithato a jaték.

1. abra: Breack the Bricks jaték

A Gardener jatékban a paciensnek egy képzeletbeli
kertben kell pumpalé mozgéssal novényeket €s virdgokat
locsolni, aminek hatasara ezek ndvekednek, egyébként
elhervadnak (2. dbra)



2. abra: Gardener jaték

A Birdie jaték célja egy madarkat folyamatos csuklo le-
fel mozgassal repiilésben tartani (3. abra)

3. abra: Birdie jaték

Minden jatékban t6bb téma és helyszin is van, dsszesen
tobb, mint 20.

A terapeutdk kérésének megfeleléen minden jaték
minden nehézségi palyajanak teljesitése utan egy-egy 2D
motivacids animacio6 fut le, hogy addig a paciens pihenni
tudjon. Ezért minden témahoz kellett késziteni egy-egy
20-30 masodpercig tarté animaciot. Ezek az animaciok a
Director multimédia szerkesztd szoftverrel késziiltek.

4,  ébra Birdie jaték Hegyvidék téma animacidja
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5.  abra: Break the Bricks jaték Autopalya téma
animacioja

6.  abra: Gardener jaték Viragos téma animacioja

7.  abra: Birdie jaték erdei téma animacidja

IV. 3D ANIMACIOK KESZITESE

A StrokeBack projekt szamara készitett 2D animaciokat
adtuk példaként a ,,Virtualis valosag és alkalmazésai” 4
kredites 6ran a hallgatoknak, hogy csoportmunkdban a
példak alapjan 3D animaciokat készitsenek. Eldzetesen az
animacio készitéshez a sziikséges elméleti és gyakorlati
(Blender modellez6 szoftver) ismereteket megtanultak.



8.  ébra: Birdie jaték Tenger téma 3D animacidja

9.  abra: Break the Bricks jaték Torta téma 3D animacidja

10. abra: Birdie jaték Dzsungel téma 3D animacidja

feladatként keriiltek
kisel6adasként az elkésziilt
valésaghii  objektumokat,

A félév  végén Dbeadando
bemutatasra 10 perces
animaciok. A hallgatok
szerepldket hoztak 1étre.

A legnagyobb problémat a valésaghti mozgas
létrehozasa okozta nekik. FElsésorban a szerepl6k
csontozasa, majd a mozgas ¢élethii megalkotasa. Példaul
egy-egy madar szarnymozgatasa, allatok, emberi
szereplOk jarasa.

Sajnos az sem volt mindegy, hogy otthon ki milyen
szamitogéppel rendelkezett, ugyanis a modellezés utan a
jelenetek renderelése nagyon erdforrds igényes. A
beadand6 feladatok atlagos elkészités ideje (renderelés
nélkiil) csapatonként két fovel szamolva kb. 20-25 orat
vett igénybe.
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11. abra: Break the Bricks jaték Autos téma 3D animacioja

A jatékokhoz tartozé 2 illetve 3dimenzids animaciok
mellett néhany lelkes hallgatd vallalkozott arra is, hogy
hogy a StrokeBack keretrendszerben talalhaté jatékokhoz
elkészitse a terapia alkalmaval eldirt mozdulatok oktatd
videoit, amivel a jatékok eldtt bemutathatd, hogy milyen
modon kell az iranyitast megvaldsitani. Ezekbol két példat
mutat a 12. és 13. abra.

12. abra: Birdie jatékhoz oktatd vided

13.  abra: Gardener jatékhoz oktato vided

A fejleszt6 jatékok mellett a terapias folyamat tartalmaz
egy zenei terapids részt is, amely a betegeknél az ujjak
Osszehangolt mozgatdsat gyakoroltatja, zongorajatékra
hasonlit6 feladatokkal. A félév soran hallgatoéink ezeknek



a gyakorlofeladatoknak is  elkészitetttk a 3D-s
oktatovidedit, amelybdl egy részlet a 14. abran lathato.

A félév soran ilyen technikaval a hallgatok bevonasaval
elkésziilt Osszesen 26 db motivald animacié a jatékok
kozti sziinet kitoltésére, elkésziilt és még folyamatosan
késziilnek a terapeutdk javaslatai alapjan a jatékok
iranyitasahoz sziikséges mozdulatokat oktaté animaciok.

A zenei terapidhoz kapcsoldododan tobb, mint 30 olyan
animacio6 sziiletett, amely kiilonb6z6é ujjakkal kiilonbozo
hangsorok lejatszasat mutatja meg a betegnek/jatékosnak.

14. abra: Zeneterapia oktatovidedjabol képrészlet

Az animaciok készitésében részt vettek nappali és
levelezo tagozatos hallgatok is. A képzési rendszerbol és a
féléves oOraszamok eltérésébdl adodéan a kezdeti
idoszakban lathat6 kiilonbség volt a két csoport
elomenetele kozott, ez azonban a félév végére eltlint. A
nappali tagozatos hallgatok minden héten részt vettek
elméleti és gyakorlati oktatdson, mig a levelezd tagozatos
hallgatok Osszesen 6 alkalommal kaptak oktatas, 4-4
oraban. Az oraszambeli eltérést kiegyenlitette a levelezds
hallgatok érdeklddésbdl fakadd szorgalma, mert a félév
soran folyamatosan késziiltek, gyakoroltak
szabadidejiikben. Az elérehaladasukat jol lehetett mérni a
két eldadas kozotti idészakban érkezd, levélben (e-
mailben) feltett kérdések alapjan.
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V. OSSZEFOGLALAS

A cikkben bemutattuk a StrokeBack projekt céljat és a
projekt szamara készitett jatékokat. Részletesebben
leirasra keriiltek a motivald 2D animaciok és az ezek
alapjan késziilt 3D animaciok. Ezek az animaciok a
Virtualis valésag és alkalmazasai tantargy 2013/2014-es
tanév tavaszi félévében teljesitendd félévi beadandd
feladatokként késziiltek 2 f6s csoportmunkdban. A
hallgatoknak ezek a feladatok nemcsak kihivast
jelentettek, hanem élvezetes feladatok voltak. Nagyon
biliszkén mutattdk be a félév végén az altaluk késziilt
valoban szinvonalas animaciokat. A konferencian
példaként bemutatasra keriil ezek koziil par animacio is.

KOSZONETNYILVANITAS

A szerzO6k eziton koszonik mind a 2013/2014-es
oktatasi félév hallgatoinak szorgalmas munkajat, mind a
StrokeBack, ,,Telemedicine System Empowering Stroke
Patients to Fight Back”, EU-FP7 projekt (Grant
Agreement Number: 288692) timogatasat.
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Science, K. Miesenberger et al. (Eds.): ICCHP 2012, Part I LNCS
7382, Springer Verlag Berlin-Heidelberg, pp: 673-680, 2012

C. Sik Lanyi, V. Sziics, T. Domék, E. Laszlo: Developing serious
game for victims of stroke, Proc. 9th Intl Conf. on Disability,
Virtual Reality and Assoc. Technologies, P M Sharkey, E Klinger
(Eds), pp. 503-506, Laval, France 10-12 Sept. 2012

V. Sziics, P. Antal, T. Domok, E. Laszlo, C. Sik Lanyi:
Developing the ,,Birdie” game for stroke patients’ rehabilitation,
Assistive Technology: From Research to practice, P. Encarnagio
et al. (Eds), 12th Europen AAATE conference, I0S Press, pp.
1006-1012. Vilmoura, Algevre, Portugal, 19-22 September 2013

Blender 3D modellez6 alkalmazas http://www.blender.org/



Az emberi agyba beiiltetett mikro6 chipek alkalmazisa mint memoria bévités és hasznositasa a tanulasban.
(The use of a microchip implanted in the human brain as memory expansion and utilization of
learning.)

Dr.Hassan Elsayed

ny.F8iskolai tanar-Obudai Egyetem
ehassan@iif.hu

Bevezet6: Mar a 60-as és a 70-es években is olvashattunk arrél a szakmoddszertani konyvekben, hogy jo lenne
tokéletesiteni a tanitas €s a tanulds mddszereit, hogy a legmagasabb hatékonysagot tudja elérni.

A 70-es években olvastam Tomdsi Jeno tanar elképzelését, egy illusztracidval ellatott konyvében, arr6él amely szerint
(egy emberi fejet abrazol tolcsérrel), jo lenne az ismereteket bednteni az emberek fejébe.

Természetesen ez lehetetlen volt, de napjainkban a tudomany és a technika fejlédésével, megvaldsitottak, hogy nem csak
az emberi testben, hanem az agyban is beiiltetésre keriilt egy mikrd chip, amelyet csatlakoztattak az idegrendszerhez.
Elképzelésem szerint a jovében ezeken a mikro chipeken fognak tarolni olyan ismeretanyagokat amelyek tartalmaznak
text, alloképeket, mozgdképeket, mas szemléltetést €s szimulacids anyagokat. Az az elképzelés, hogy az egyén alapjan
tudja feltolteni illetve cserélni ezeket az anyagokat az 6 igényei szerint.

Elképzelés volt

Ma mar valdsag

Torténeti attekintés: Az id6 folyaman nagyon sok minden tortént az oktatas fejlesztésében, példanl:

- Abu Abdallah Muhammad ibn Musza al-Hvarizmi (780-845) arabul alkoto, perzsa tudds, matematikus volt.
Kidolgozta a matematikai algoritmusok fogalmat (ami miatt néhanyan a szamitastechnika nagyapjanak nevezik),
algebra(830) és trigonometria.
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Al-Hvarizmi
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Algebra els6 kdnyv

-Sidney.L. Pressey (1920),0hio allam egyetemének pszicholdgia tanara volt. O volt az aki 1étrehozta az elsé vizsgaztato
gépet (1932), és irt az "ipari forradalom,,-r6l az oktatasban.

Sidney
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-Skinner,1954-ben,a legfontosabb munkaja a tanulas tudomanya ¢€s a tanitas miivészete, a linedris program
megalkotdja.

gurrhus Freder

Skinner

- Crowder, 1960- ban, elagazasos program megalkotoja.

Crowder
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-Kiss Arpad,(1973): A tanulas programozasanak létrehozasa magyarorszagon.

Kiss Arpad

-Biszterszky Elemér- Fiirjes Jozsef,Lumsdaine, (1964-1966),
Az oktatogép és az oktatas programozasanak létrehozasa magyarorszagon.

Biszterszky Elemér

-Walter R. Fuchs,1973, Az 1j tanulasi modszerek.Gondolkodé gépek.

- Uj korszak: Audio-vizualis technika,Oktatastechnologiai eszkozok.
- A szamit6gép alkalmazasa az oktatasban.

- CBT(Computer Based Training),

- CAI (Computer Aided Instruction)

- CAL Computer Assisted Learning

- CD-ROM, DVD, sok féle tarolo...

- Oktat6 programok, multimédia,

- Virtualis Valdsag.
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-Miihold alkalmazésa a tdvoktatasban (1993).

- Keret rendszerek: Moodle, ( Modular Object-Oriented Dynamic
Learning Environmentft), Black Board,Oracle,IBM lotus notes learning space, Virtualis tanuldsi kdrnyezetek.

-Ultetheté chipek fajtai:

Microchip

Mikrochip és egy szem rizs
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(szemléltetés)

-Az elsé chip beiiltetését a vilagon Kevin Warwik angol tudds otlete alapjan 1998-ban valdsitottak meg. Munkahelye
Imperial College London, Oxford university.

Kevin Warwik,2006.

- Az els6 chip beiiltetésének célja:példaul a személyi azonositas, kortorténet, gyogyszerek, allergia, és elérhetdség
-Amal Graafstra arra hasznalja az implantatumot, hogy kinyissa a lakasat, az aut6jat, €s hogy be tudjon jelentkezni a
szamitogépre,(Toronto).

Amal Graafstra keze

- Az agyban felhasznalt chip fajtaja:Neuromorphic chips.
- Az agyi pacemaker mar hasznalatban van1997 6ta, enyhiti a tiineteket kiillonboz6 betegségeknél, mint példaul az
epilepszia, a Parkinson-kor, dystonia és a kozelmultban a depressziot is.

- Az emberi agyba beiiltetett mikro chipek alkalmazasa a tanuldsban, a mai ember szamara lehet hogy még fikcionak
tiinik de a fenti anyagok ismeretében ez az elképzelés, hogy az egyén alapjan tudja feltdlteni illetve cserélni ezeket az
anyagokat az 6 igényei szerint megvalosithat6. Ez az elképzelés egy olyan kutatdémunkat igényel amelyben részt kell
venniiik, biologusoknak, idegsebészeknek, nan6 technologusoknak, pedagoégusoknak, pszicholégusoknak és
informatikusoknak.

A legfontosabb lancszem a tanulési folyamatban ebben az esetben az ismeretek elohivasa a chipbdl, és az észlelése, és
hogy milyen nyelven fog észlelni? Meg kell tanitani a személyt elbtte a kiilonboz6 nyelvekre, hogy hasznalni tudja a
chipen szerepld informaciokat vagy ismereteket. Az észlelés utan kovetkeznek a tanulasi folyamat kiilonb6z6
szakaszai, amit O sajat maga meg tud tanulni, és elérni egy bizonyos tudasszintig, vagy a tanarhoz fordul ( nyitott
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tanulas), aki tud segiteni benne. Kérdésem, hogy a tanar szerepe megvaltozik e a jovében? Véleményem szerint biztos,
hogy igen és a legalapvetdbb két feladatot fogja ellatni, az egyik a digitalis tananyag készitése és a masik a gyakorlati
képzés.

Ez az elképzelésem azt eredményezi, hogy az iskola és az egyetemi szerkezet megvaltozik, kevesebb épiiletre lesz
sziikség, a rezsi és az lizemeltetési koltségek drasztikusan csokkennek.

Rugalmasabb lesz a tanulas, barhol és barmikor mindenki megvalaszthatja, hogy mit akar tanulni.

A kiadok megjelennek, hogy ilyen chipeket gyartsanak illetve forgalmazzanak.

Természetesen ez az uj elképzelés, parhuzamos lesz a hagyomanyos tanulasi modszerekkel.

Irodalomjegyzék

-Biszterszky E. , Fiirjes J. ,Duzs J. , Csengddy L.(1981):Programozott oktatas, oktatogépek. OMKDK. ISBN:
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- http://konyv .ker.eso.hu/konyv/kereses?szoveg=programozott*%?20oktatas*
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Virtualis valosag jelene €s jovoje
A holnap oktatasa?

Gulyas Istvan

E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Pedagogiai és Pszichologia Kar,

Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Budapest, Magyarorszag

igulyas@mac.com

Absztrakt

"A kormany elkotelezett azirant, hogy tdjékoztatassal
vagy jogszabalyokkal védje a gyermekeket a virtudlis
valosagban, a digitalis vilagban", valamint "politikai,
tarsadalmi, jogi, etikai, valamint gyakorlati megoldasokat
egyarant keresni kell annak érdekében, hogy a
felnovekvé generaciok ne valjanak kiszolgaltatotta,
transzparenssé¢ ¢és ilyen moddon manipuldlhatova a
virtudlis vildg altal akdr a munka, akir a fogyasztas
vilagaban", mondta Balog Zoltdn az Emberi Erdéforrasok
Minisztériumanak minisztere, a Médiatudatossag az
oktatasban cimi budapesti, 2014. évi konferenciajan.

Pedagogiai értelemben elemezve és a tarsadalom iskola
koteles korosztalyat vizsgalva a kiszolgaltatottsag
teriiletén jelentds elmaradasok lathatok a virtualis vilagok
hatdsai kapcsdn. Ennek iddbeni kezelése lassan
okafogyotta valik, hiszen a virtualitds mely oly tavolinak
tlint az oktatasban is, egyre inkabb definidlhaté masodik
generacios rendszerként, amelyre a pedagogus tarsadalom
még olyan mértékben sincs felkészitve. Ezért fontos
elemezni és megérteni a fejlesztési, fejlodési iranyokat a
virtualis valosag oktatasban hamarosan betdlteni kivant uj
és meghatarozo szerepérdl és hozza vezetd felkésziilésrol.

Kulcsszavak. Virtualis valosag, pedagogia, modszertan,
multimédia, tanitas, tanulas, immerziv, interaktiv, 3D,
oktatastechnologia, informdcios tarsadalom

I.  BEVEZETES

A virtudlis valosadg definidlasaval tobben és tobb
szakmai szempontbdl kivantdk meghatidrozni a valdsag
egyfajta elvonatkoztatott, napjainkban digitalis formaban
megjelend szintjét. Van aki Gj médidnak és van aki csak
egy muld hobortnak jellemzi, értelmezi. Annyi bizonyos
azonban, hogy a mai digitalis vildgunkban értelmezett
virtualis valdsag, mint amely az érzékelés kiterjesztésnek
egyik leghatékonyabb eszkoze jelenleg, tovabba a szabad
és kreativ Onmegvalositds jovobeni alternativ sikja,
¢életiink egyre meghatdrozobb eleme. Mindez oly mddon
torténik, hogy a szorakoztatds €s kommunikacid egyre
meghatarozobb motorjava névi ki magat a virtualitas.

Az informdaciés tarsadalom befogadd minden olyan
eljarasra és eszkdzre, amely az online tevékenység
eredményességét, azaz a kozlés és cselekvés mikéntjét
minél jobban képes képviselni, megjeleniteni a személyes
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attitlidok oldalarol. Napjaink ilyen feliiletei a FaceBook,
Twitter stb. kozosségi oldalak, amelyek a “személyes” és
online kapcsolattartas képviseloi.

Erdemes felfigyelni azonban, hogy ezen feliileteket sem
ugy hasznaljak a felhasznalok, mint tiz évvel ezel6tt
tették. Torténik ez egyrészt a szokasok és szolgaltatasok
folyamatos valtozasaitdl, valamint a meghatirozé
felhasznaldi kor atalakulasatdl is. Ennek egyik jellemz6 és
figyelemre méltod jelensége, hogy a tizenéves fiatalok,
nem szeretnek a sziileikkel és azok korosztalyaval azonos
kozosségi feliileten megjelenni, valamint ott online életet
élni.

fgy a digitalis tarsadalom kozosségi élete  is
folyamatosan atalakul, formalédik, amely egész életiinkre
hatassal van kozvetlenill, vagy kozvetve. A FaceBook
ennek kapcsan igyekszik szolgdltatisaival elé menni az
igényeknek és megalapozni a kovetkezé kommunikacios
eszkoz/eszkozok bevezetését, amelyek egyértelmiien a
Oculus VR Inc. cég altal fejlesztett periféridk és eljarasaik
figyelembevételével.

Az Oculus fejlesztéseit elsdsorban a szérakoztatas és a
jatékiparra Osszpontositotta, de Mark Zuckerberg szerint
hamarosan kozosségi tevékenységek soran, sport, vagy az

1. kép: OculusVR sisak érzékelési szabadsagfokai
Forras:http://www.oculusvr.com/

oktatds teriiletén is talalkozhatunk rendszereikkel (1. kép).

Az ehhez hasonlé virtudlis valdsidggal kapcsolatos
hardver és szoftver fejlesztések egyre elérhetébbek,
olcsobbak,  valamint  széles koérben a  napi
kommunikaciéban is  adaptalhato  technoldgiarol
beszélhetiink. Egyértelm{i, hogy ezen folyamat digitalis
tarsadalmunk fiatal generacidit gyorsan fogja megérinteni,



de tudatos médiahasznalathoz a nevelésen és a helyes
modszertanon keresztiil vezet az ut.

Mindezen folyamatokkal és hatasokkal, amelyek nem
csupan pozitiv hozadékkal birnak, foglalkoznak oktatési
szervezetek, minisztériumok ¢és tanacsadok is. Keresik az
alternativ alkalmazasi és szabalyozéasi lehetOségeket,
mikdzben a tarsadalomra gyakorolt digitalis hatds egyre
hangsulyosabb. Ilyen lehetséges alkalmazas a pedagogia
szakembereinek vizsgalata szerint a szamitégépes jatékok
tanuldsra gyakorolt pozitiv hatdsa, amely sajnos még nem
terjedtek el. Pedig a tobbszereplés szerepjatékok
(MMORPG, Second Life, OpenSim stb.) szamos, a
tanulési és tanitasi folyamatban hatékonyan alkalmazhato6
készségfejlesztd elemeket rejtenek magukban, iigymint:

- verseny és kollaboracios képesség,

- csapatépités, motivacio képesség,

- stratégiai dontések kifejlesztése,

- vezetOi attitlidok fejlesztése,

- empatia,

- kommunikacids készségek fejlesztése,
- felfedezés alapu és célorientalt tanulas,
- jatékos és vizualis tanulas,

- ergonomiai érzékek fejlesztése,

- kreativitas fejlesztése.

Vajon felkésziiltek oktatéink az 11j tanuldsi és tanitdsi
folyamatok ilyen valtozasaira? Vannak adaptalhato
modszerek? A tanarképzés részévé kell egyaltalan tenni
ezen ismereteket, vagy csupan divatos témaként kell
kezelni?

IL.

A kozoktatas és a felsdoktatds egyre altalanosabban

alkalmazott eszkodze, az olykor interaktivitast is tartalmazo
multimédia alkalmazasok, feliiletek, valamint a hozza
kapcsolodd kiegészitdk, periféridk (pl. digitalis tabla). A
multimédia egyre altalanosabb mértékii térnyerésével és
annak fejelodésével sajnos nem allithatjuk parhuzamba a
tanari ilyen irdnyu kompetenciainak fejlédését.
Kérdéses tehat,“hogy a “ma iskoldja” valdban azt nyujtja-
e a tanuldknak, amire igazan sziikségiik van” [1]. Didkok,
hallgatok részérdl egyre jellemzobb elvaras az Onalldak
készitett digitalis ¢és kreativ tartalmi feladatok, a
kozosségi feliiletek, valamint a helytdl fiiggetlen mobil
tanulds megteremtése.

Ekozben az oktatasi kdrnyezet alkalmazott oktatastechno-
logidjanak pedagodgiai vizsgalata is szemlélteti, hogy a
technoldgiai valtozas alternativat nyujt a tanitasi-tanulési
folyamat ujragondolkodéasara. Ehhez sziikséges, de nem
elégséges a technoldgia adaptalasanak pedagdgiai meg-
kozelitése [2].

A kihivasoknak valé megfelelés nem varathat magara.
Napjaink didkjainak tobb mint 50% tartja kapcsolatat
kiilfoldon €16 csaladtagokkal és baratokkal a hatartalan
online feliileteken keresztiil. Kozel 2 milliard okos telefon
keriilt értékesitésre 2013-ban, amelyre szamos oktatési
program (biologia, matematika, fizika, idegen nyelv)
ingyenesen is elérhet. Tovabba mar tdbben hasznaljak az
internetet mobil eszkdzrél, mint hagyomanyos asztali
szamitdgéprol (2. kép).

A digitdlis tarsadalomban az innovativ eszkdzok
magnesként vonzzdk a didksadgot az Onkifejezés, a

KIHIVASOK AZ OKTATASBAN

25

kikapcsolodas, a kapcsolatteremtés, valamint ha olykor
nem is tudatos tanulds megteremtésével. Ezaltal
kijelenthetjiikk, hogy jellemzdéen nem a digitalis
kompetencia hianyossagait kell kezelni. Amennyiben
mégis erre van sziikség az adott korosztaly korében, abban
az esetben a minimalis feltételének megteremtésével igen
gyorsan lehet eredményeket elérni, mivel a jatszva tanulas
élménye valdsul meg a tantermi kornyezetben, rdadasul
csoportos formaban. Ez még inkabb erdsiti az elsajatitott
ismereteket, hiszen a “ki tudja jobban” versenyszellem is

2. kép: Tablet irodalom és kémia oktatoprogramokkal
Forras:http://strategy.wikimedia.org/wiki/mobile/forecasts
Morgan Stanley Mobil jelentés

jelen lehet.

Az id6kdzben egyre nagyobb teret hoditd tabletek, egy
Uj oktatastechnoldgia eszkdznek tekinthetdek, de észre
kell venniink, hogy jellegilikb6l adédéan magat a tartalmat
jelentik (3. kép). Mindez kitiinik abban is, az alabbi
jellemzék mindegyikében tobbet tud nyuUjtani, a
hagyomanyos, nyomtatott tankonyvekkel szemben:

- hordozhatosag,

- tartéssag,

- Interaktivitas,

- kereshetdség,

- aktualitas,

- mindség.

3. kép: Tabletek irodalom és kémia oktatoprogramokkal
Forras:http://www.apple.com/education/ipad

A eddigiekbe érzékelhetd fejlédés és atalakulds mentén
egyértelmlivé valik szdmunkra, hogy az osztalyterem
miért tekinthetd egyfajta repiilégépnek, azaz olyan
helyiségnek, ahol a digitalis eszk6zok bekapcsolva
hagyasa is jellemzéen TILOS napjainkban.

“Elektromos késziilekeket kérjiik kikapcsolni, valamint
mindenki figyeljen eldre.”



Ez a korlatozas egyfajta lelassult, ingerhianyos és
dekoncentraltsagot eldidéz6 helyzetet teremt, amely
tovabb noveli a pedagogus kihivasait. Amikor egyre
jellemzdbb a parhuzamos (3-5) cselekvésre vald hajlam és
lehet6ség van dedikalt eszkdzok és automatizmusok napi
szintll alkalmazasara a didksag altal, akkor a fenti
korlatozasok egyenes kovetkezményének tekinthetjiik a
figyelemzavar és érdektelenség fokozodo megjelenését.

Részben ennek a jelenségnek koszonhetd, hogy egyes
készségek nem alakulnak ki megfeleléen, amely a
tovabbtanulds sordan fokozott hatranyt, valamint jelentds
tovabbi kihivasokat jelentenek a didkok részére.

Ezen folyamatok idébeni felismerése sziikségszerti és
elkeriilhetetlen, melynek feleldssége tovabb fokozodik az
oktatasi rendszer szerepléi korében ha figyelembe
vessziik, hogy egyre tobb tanulasi zavarral rendelkezd
didkrol beszélhetiink. Ezen didkok iskolai teljesitménye
gyenge, valamint munkajuk inkonzisztens. Azonban
szabadidds tevékenységiikben igen motivaltak, valamint
jelentdés kreativitds jelei figyelhetdek meg sajat
érdeklddési teriileteiknél [3]. Ezekre a jellemzdkre
figyelve szamos tehetség valik fejleszthetévé és vonhatd
be a hatékonyan tanulasi folyamatba.

Manapsadg a tantermi munka sordn tovabbi aktudlis
kérdés a felzarkdztatds és a tehetséggondozas egyidejii
kezelésének kérdése. Sziikséges kompetencidk nélkiil
ennek feloldasa szinte lehetetlennek tinik a pedagdgus
részérél. Mindezekre részben a szakmai tovabbképzések,
részben pedig az Uuj digitalis eszk6zok (példaul tablet)
adhatnak megfelel6 megoldast a mar targyaltak alapjan.

ITI. VIRTUALIS VALOSAG JELENE AZ OKTATASBAN

Mara szamos kisérlet (példaul ELTE PPK — Dr. Oll¢é
Janos — Second Life kornyezet) zajlik a virtualis valosag
oktatasban torténd alkalmazhatdsagardl (4. kép). Ezek

4. kép: Second Life oktatoi kornyezet
Forras:
http://www.edweek.org/ew/articles/2011/01/19/17secondlife.h30.html

lehetnek teljesen online feliileten, vagy valds és online
kornyezetben is egyszerre torténd képzések. Mindezeknél
figyelembe kell venniink az oktatd eldzetes, koriiltekintd,
fel- és eldkésziild6 munkajat, amely részben eltér a
megszokottaktol. Ennek oka, hogy itt nem egy tantermet,
vagy kisérleti labort, hanem adott esetben egy 3D-s,
virtudlis kornyezetet kell kialakitani a hallgat6sag
fogadasara. “A virtualis tréningek és csoportfoglalkozasok
val6jaban egy interaktiv, célzott kdrnyezetet biztositanak a
résztvevok szamara”. Second Life kdrnyezetben ajanlott
felhasznalasi modok:

- egyszerl prezentacio,
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- tanul6csoport 1étrehozasa,
- szimulacio,

- esemény megszervezese,
- vendégeléadd meghivasa,
- épités, létrehozas,

- kutatas, felderités.

Hangsulyozando, hogy a virtualis tér oktatasban torténd
alkalmazasanal nem ajanlott a hagyomanyos modszerekre
épiteni és azokat valtoztatds nélkiil alkalmazni a digitalis
kornyezetben [4].

Erre épitve néhany kisérleti program keretében virtualis
egyetemeket hoztak 1étre, amelyek a tdvoktatas egy ujabba
formajat kezdik elterjeszteni. Jellemzdje, hogy a
hagyomanyos egyetemi funkcidkat, eléadasok,
konzultaciok, csoportos és egyéni feladatok mellett a
kreativitds is nagy szerepet kap, mikdzben akér az
adminisztracios funkcidk sem maradnak el és gyakorlati,
akar fizikai kiséretek is megvalosithatéak. Tovabbi
jelentdsége, hogy koltséghatékony megoldast nytjt a
személyes konzultaciok mell6zése nélkiil [5].

A virtualitds  oktatdsban torténd felhasznalasat
alatamasztja, hogy az érzékszervek altal parhuzamosan
befogadasra kertild ingerek  Osszességében  tobb
informéci6é elraktdrozasara adnak lehetdséget. Egyes
kutatdsok soran r4jottek, hogy agyi kapacitdsunk
korlatozott befogaddképességét csoportositasokkal lehet
novelni. Vizsgalatok szerint atlagosan 9 karakterbdl allé
sor megjegyzésére vagyunk képesek, de ezzel az egyfajta
tomoritéssel egy adott informaciés halmaz raktarozasa
jelentésen novelhetd. A virtualis valdésdg ennek alapjan
idedlis kornyezetnek tlinik a tanulds hatékonysaganak
novelésére, hiszen az ataddsra vard tuddsanyag minden
esetben, tObbszordsen kapcsolt és egymadsra ¢épiild
informécidkat hordoz magéban. Ezen adatok feldolgozésa,
értelmezése, sziirése és reagalasa nagyon gyors folyamat
egy valosnak vélt kornyezetben, amely a tudas
megszerzésének elmélyitését csak tovabb fokozza a
folyamatos  tomorités,  raktarozds  és  reakciok
ismétlodésével (5. kép) [6].

5. kép: Az emberi megsimerés infomaciofeldolgozasi modellje

IV. VIRTUALIS VALOSAG JOVOJE AZ OKTATASBAN

A jelenlegi informatikai fejlesztési tendenciak és azok
megjelenése mindennapjainkban azt mutatjak, akar a
felhdalapt szolgaltatdsokat is figyelembe véve, hogy a
kozpontositott online szolgaltatasok (példaul irodai
alkalmazasok, kozosségi feliiletek, email stb.) egyre
meghatarozobb szerephez jutnak. Ennek keretében az
oktatdsi jelenlegi 4atalakulasdban is wvarhatéak ezen
szolgaltatasok nagyobb szerepvallalasa, mikozben a helyi



tartalmak fejlesztésére és feltdltésére keriil nagyobb
hangsuly.

Erdekes megfigyelni, hogy a fentiekben targyalt
tendencidk és a kozosségi oldalak (példaul FaceBook)
atalakuldsa milyen mértékben fog az oktatas felé nyitni. A
jelenlegi felhasznaléi kor jellemzden a kozép- ¢és
felsGoktatds didksagot jelenti szamara. A felhasznal6i
szokasok és a folyamatban 1év0 fejlesztések (lasd Oculus)
egyértelmil nyitast jelentenek a mar egyébként is népszerti
szerepjaték jellegi képzési szolgaltatasok felé. Igy
elmondhatjuk, hogy mind a potencialis felhasznalok, mind
pedig a tdomegeket vonzé hardver, szoftver technologiai
megoldasok rendelkezésére allnak mar a hatalmas oktatasi
piac 4j kapuinak megnyitasara, akar forradalmi valtozasok
elinditdsdra. A mobilitds és az online kommunikacio
térnyerésével lebomlani latszanak az iskola falai, amely
ismét uj értelmezést fognak jelenteni a tanar — didk —
iskola kapcsolatanak.

A mesterséges intelligencia kutatasok rohamos

fejlodésével részben értelmet nyerhet az az aggodalom,
amely az 1980-as évek vége fel¢ jelent meg a
pedagégusok  korében, miszerint a szamitogépek
kiszoritjak a tanarokat az osztalyterembdl.
Erre azért most sem keriilhet még sor, de a virtualis
kornyezetben a mesterséges intelligencia (MI) altal
felruhdzott ismeret altal képessé valhatnak a oktatd avatar-
ok bizonyos készségek gyakoroltatasara. Megtorténhet ez
éppugy, mint ahogy a konzolos jatékok igen magas MI
szintje veszi figyelembe a szereplék viselkedését,
kornyezetét €s ennek megfeleléen generalja a feladatokat,
valamint a kornyezeti valtozasokat. Azaz egyaltalan nem
egy Uj eljaras kidolgozéasarél, hanem a meglévo és a mar
gyakorlatban is  bevalt  modszerek  céliranyos
alkalmazasardl beszélhetiink.

Gyarmathy Eva szerint két Ut lehetséges. ,,Az egyik,
hogy réhagyatkozunk a technikara és elfelejtjilk milyen
szellemi kapacitasaink voltak. A masik ut, hogy a
technikai eszkozoket arra hasznaljuk, hogy tovabblépjiink.
Ha a virtualis vilagot tudastobblet szerzésére forditjuk, az
emberiség szellemi fejlédése rendkiviil felgyorsulhat, és
ez kiemelkedo teljesitményekhez vezethet.” [7].
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A kérdés tovabbra is fenndll. Azaz 1épést kell tartani a
fejlédéssel, vagy ragaszkodnunk kell a mar jol bevalt
modszerek alkalmazésdhoz?

6. kép: Digitalis vagy hagyomanyos iskola?
Forras: http://www.nlcafe.hu/eletmod/20120903/digitalis-vagy-
hagyomanyos-iskola/
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eredmenyeinek megjelenése az oktatasban
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Abstract — Napjainkban rendkiviil fontos, hogy az egyes
tudomanyteriileteken jelentkezé wj kutatasi eredmények
minél hamarabb megjelenjenek a szakemberképzés
folyamatiaban. A gyakorlatorientalt oktatashoz kapcsolodo
uj, interdiszciplinaris  ismeretanyagok  atadasa a
felsooktatasban résztvevé hallgatok szamara ezért igen nagy
jelentoséggel bir. Segitségiikkel hozzajarulhatunk ahhoz,
hogy a hallgatok megfelel6 jartassigot szerezzenek az
aktualis problémak felismerésében és azok megoldisaiban.
A Pannon Egyetem Georgikon Karan tobb évtizede folynak
olyan tudomanyos szintii kutatasok, amelyek Kkiemelt
fontossaggal rendelkeznek. Ezek kozé tartozik az a két éve
kezdodott palyazat is, amely az éghajlatvaltozas hatasait
vizsgalja tobb szakteriilet 6sszefonodasa révén. A kornyezeti
valtozasok nyomon kovetéséhez elengedhetetleniil
sziikségesek a meteorolégiai-, botanikai-, 6kolégiai célu
felmérések eredményei valamint az ezek alapjan tett végso
megallapitisok és kovetkeztetések. A vizsgalatok soran
kapott eredmények igy aktualitisuknal fogva alkalmasakka
valnak a tananyagok kiegészitésére, illetve
esettanulmanyként is szolgalhatnak. A tanérak alkalmaval a
hallgatok tobbek kozott megismerkednek a kutatasok teljes
folyamataval, a vizsgalati helyszin id6- és térbeli
valtozasaival, az alkalmazott eszkozokkel és modszerekkel.
Jelen publikacioban bemutatjuk a Georgikon Karon folyé
botanikai, fiziolégiai, oOkologiai és  meteorologiai
tantargyakat érint6 oktatasi tevékenységeket, amelyek
tudominyos kutatiasokhoz kapcsoléd6 ismeretanyagokat is
tartalmaznak. Tovabba attekintésre Kkeriilnek azon
kornyezetvédelmi-, természetvédelmi- és agrarszakok
valamint képzési formak, amelyek esetében a kutatasi
eredmények megjelennek az oktatis teriiletén is.

I.  BEVEZETES

A felsdoktatds szamos kihivasa kozt ott rejtézik az a
kovetelmény, hogy az oktatok a kor kovetelményeinek
megfeleld szaktudassal rendelkezzenek, és ezen tudast a
gyakorlatorientalt oktatasba is megmutassak. Elvarasként
jelentkezik az oktaté azon kdtelessége is, mely szerint a
tandéra alkalmaval a hallgatok szakteriilet irdnti
érdeklédését is felkeltsék és azt a késébbiek folyaman
fenntartsak. Ezek megoldéasaiban segitségek nyujthatnak
azon kutatasi eredményeknek a bemutatdsa, amelyek a
legujabb technoldgiai €és modszertani vizsgalatokat
felhasznalva a jovo kulcsfontossagl problémaira keresik a
valaszt. A felsoktatasban tanuld hallgatok esetében még
fokozottabban  jelentkezik az aktudlis problémak
felismerésében szerzett jartassag sziikségessége, hiszen a
képzés soran szerzett gyakorlati tapasztalatokkal a
késdbbiekben kdnnyebben megoldhatdéva valik szamukra
az adott feladat. A képzések folyaman lehetdség nyilik a
hallgatok tudomanyos szintli kutatdsokba  torténd
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bevonasa. Az oktatdsban résztvevd tanarok a gyakorlati
ordk alkalmaval, tudomanyos diakkori tevékenység
elvégzésével vagy szakdolgozati eredmények
elkészitésével Osztonozhetik a hallgatokat a tudomanyos
szint kutatdsokban vald részvételre. A  kutatasi
tevékenységekben kozvetleniill nem érintett hallgatdok
esetében - a sajat kutatasi eredményekbdl - a kelléképpen
megfogalmazott ¢és tananyagba illesztett informacidok

nagymértékben eldsegithetik a kotelezd tananyag
elsajatitasat is.
Korunk egyik kiemelt kutatdsi teriilete az

éghajlatvaltozas és kovetkezményeinek vizsgalata. A
klimavaltozas befolyasolé hatasai tobb agazati szinten is
jelentkeznek [3]. A mezdgazdasag, a kornyezetvédelem és
a természetvédelem fokozottan érzékeny teriileteknek
szamitanak a kiilsé kornyezeti tényezdk valtozasainak
befolyasolo hatdsaira. Ebbdl kifolydlag nagyon fontosnak
tekinthetdek azon kutatasok, amelyek az
éghajlatvaltozashoz vald alkalmazkodasi lehetdségekre
illetve a hatasok enyhitésére vonatkoznak. Ezen
megoldasok ismerete elengedhetetleniil sziikségesek
napjaink szakembereinek tdrhazdban. A Pannon Egyetem
Georgikon  Karan  jelenleg is  folynak  olyan
éghajlatvaltozashoz  kapcsolodd  kutatdsok, melyek
eredményei a képzési strukturdban is megjelennek.

IL.

A Pannon Egyetem Georgikon Karanak jogelod
intézménye 1797-ben kezdte meg miikodését Festetics
Gyorgy grof alapitdsdval. Az intézmény féleg a grof
gazdatisztjeinek mezdgazdasagi képzésére alakult, de
nyilvanossagat jelzi, hogy a foldmiiveléssel foglalkozok
részére fizetés vagy tandij nélkiili képzési lehetdségeket is
biztositott. A tandri karban az akkor kibontakozé hazai
agrar-szakoktatas kiemelked6 alakjai foglaltak helyet,
tobbek kozott Pethe Ferenc, Nagyvathy Janos, Rumy
Karoly Gyorgy. Az oktatds hivatalosan latin és német
nyelven folyt, els6sorban a kiilfoldi didkok és a magyarul
nem tud6 oktatok miatt. Az oktatdsban és az iigyiratok
kezelésében 1846-ot kovetden hasznaltdk a magyar
nyelvet [14].

OKTATASI STRUKTURA BEMUTATASA

Europa  legrégebbi  rendszeres  mezbgazdasagi
felsdoktatasi intézményeként jelenleg tobb szinten
(Fels6Oktatasi SzakKépzés - FOSZK, BSc, MSc,

Szakiranyu tovabbképzés) és tobb szakteriiletet érintéen
folyik magyar nyelvii képzés, Osszesen 34 szakon. A
nappali és levelezd6 tagozatokon a mezbgazdasagi
vonatkozasu tantargyakon kiviil més szakteriiletek is jelen
vannak az oktatdsban: kornyezetgazdalkodas,
természetvédelem, gazdasag és vidékfejlesztés, turizmus
és vendéglatas stb.. Az intézmény keretei kozott



posztgradualis  képzések is zajlanak. Jelenleg a
doktoranduszok harom doktori iskoldban (Allat-és
Agrarkdrnyezet-tudomanyi; a NoOvénytermesztési  és

Kertészeti Tudomanyok, Gazdalkodas-és
szervezéstudomanyok) folytathatnak 3 éves alapképzést.
A Karon folyé oktatasi struktirdban az elméleti
ismeretanyagok ataddsa mellette nagy hangsulyt kapnak a
gyakorlatorientalt képzési formak is.

A Georgikon Karon 2009/2010. tanév elsé félévében
angol nyelvii mesterképzés indult Agrarmérndk és
Novényorvos szakokon. A felvett hallgatok az ENSZ
Elelmezésiigyi és Mezégazdasagi Szervezete (Food and
Agriculture Organization FAO) altal szervezett
Osztondijas program keretében folytatnak tanulmanyokat.
A program szervezdje a Vidékfejlesztési Minisztérium, a
hallgatok 0sztondijat Magyarorszag Kormanya
finanszirozza. A legnagyobb szdmban Afganisztan (13
f6), Etidpia (8 f6) és Kenya (7 f6) egyetemeirdl nyertek
felvételt hallgatok, némileg kevesebben Azerbajdzsan,
India, Kina, Tadzsikisztdin ¢&s Szerbia orszagaibol.
Koziilik ez idaig 34 hallgatd szerezett diplomat. 2013
szeptemberében tovabbi 8 f6 kezdte meg tanulmanyait,
amikor mar nemcsak FAO 0Osztondijas, hanem
koltségtéritéses hallgatok is fogadasra keriiltek. Tobb
olyan orszagbdl is sikeresen palyaztak, ahonnan korabban
még nem volt jelentkezd, igy jelenleg nigériai, szudani és
vietnami nemzetiségli hallgatok is részt vesznek a
képzésben. Az utébbi években az angol nyelvil
agrarmérnok képzés Orvendett nagyobb népszeriiségnek.
A hallgatok 3 szakirany (allattenyésztés,
novénytermesztés és gazdasagtan) koziil is valaszthatnak
a képzés folyaman, megfeleld szamu jelentkezd
fiiggvényében.

A 2013/2014. tanév 0Oszi félévétdl kezdddden
székelyudvarhelyi (Roménia) képzési hellyel Gazdasagi
¢és vidékfejlesztési agrarmérndk alapképzési (BSc) szak
indult, 25 f6s hallgatéi Iétszdmmal. A képzésben
egylittmikodd intézményként a Pannon Egyetem mellett
a Székelyudvarhelyért Alapitvany, és a MUTF Oktatasi
Koézpont koézremukdodik. A részidds levelezd képzést
allami Osztondijas és Onkoltséges finanszirozéssal lehet
valasztani. Az ordk megtartasa kétféle modon torténik.
Az oktatd tanar elutazik a képz6 intézménybe és
blokkositva személyesen megtartja az altala vezetett
tantargyat. Amennyiben a helyben torténd oktatds nem
oldhat6 meg, a tantargyfeleldsnek lehetdsége van igénybe
venni a videokonferencia adta technikai megoldast. A
Georgikon  altal  inditott szak erddgazdalkodas
specializacioval j6 megoldast kinal a kisebbség helyben
maradasara, biztositva a Székelyfoldon ¢él6k gazdasagi
potencialjanak tovabbi er6sodését. A végzett hallgatok az
elsajatitott gazdasagi, erd6gazdalkodasi, regionalis- €és
térségi menedzsment ismereteik birtokaban képesek a
munkaerdpiaci elvarasoknak megfeleld szakmai munka
végzésére. A kiadott diplomak kétnyelviiek (magyar és
angol), melyeket a Roman Oktatasi ¢és Kutatasi
Minisztérium mellett miikod6 Orszagos Oklevél-honositd
¢és Egyenértékesitd Hivatal automatikusan honosit.

II1.

A természettudomanyokat érintéen kiemelt
jelentdségiick a hosszu tavu tartamkisérletek és az
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idésoros felvételezések. Az éghajlatvaltozas hatdsainak
nyomon kovetése tobb tudomanyos  szakteriilet
vizsgalataiban is megjelenhet. A meteoroldgiai kutatdsok
mellett fontos szerepet jatszanak a novények fejlédésével
és élettani tulajdonsagaival foglalkozé tudomanyagak is.
A megvaltozott kdrnyezeti tényezok hatasara a ndvények
valaszreakciot adnak, gyakran indikatorként viselkednek,
igy a ndvényekben bekovetkezett tér-idé valtozasokbol
hosszi tava kovetkeztetéseket tudunk levonni az
éghajlatvaltozasra vonatkozéan. Ebbdl kifolyolag a
kutatasok soran szerzett gyakorlati tapasztalatok és
kovetkeztetések oktatasban torténd bemutatasa
meghataroz6 szerepet jatszik a hallgatok felkészitésében
és a késobbi szakmai jartassaganak a megszerzésében.

A.  Kutatasi el6zmények

A Georgikon Karon az éghajlatvaltozashoz
kapcsolodd kutatasok tobb évtizedes multra tekintenek
vissza. Az éghajlatvaltozas témakore az 1871 ota
folyamatosan iizemeltetett meteorologiai 4allomaéssal
rendelkez6 Keszthelyen is a vizsgédlatok homlokterébe
keriilt az elmult évtizedben. A modern keszthelyi
agrometeorologiai  kutatdsok Dr. Antal Emanuel a
Kozponti  Légkorfizikai Intézet Agrometeorologiai
Osztalyanak  vezetdje kezdeményezésére 1973-ban
megépiilt 24 db. Thornthwaite-Matter-féle kompenzacios
evapotranszspirométerekkel vették kezdetiiket. 2011
tavaszan ezeket a mechanikus elven mikodd eszkdzoket
a Pannon egyetem Georgikon Karanak Meteorologia és
Vizgazdalkodasi Tanszéke az Orszagos Meteorologiai
Szolgalat kozremiikodésével korszerli  elektronikus
rendszerrel modernizalta. Az elmult 41 évben a
Keszthelyi Agrometeoroldgiai Kutatéallomas szamos
szakember munkajat segitette. A  kutatéallomason
rendszeres novényfenoldgiai, fenometriai megfigyelések
és talajnedvesség mérések folytak, részletes sugarzas-,
h6- és vizhaztartasi 6sszetevok mérésével egyiitt.

A Meteorologia és Vizgazdalkodas Tanszéken 2004
ota folynak olyan evapotranszspiraciés kutatasok,
amelyek a Kis-Balaton bizonyos ndvénytarsuldsainak
optimalis, potencialis evapotranszspiraciojat valamint az
ezekbdl szamitott ndvénykonstans értékeit
tanulmanyozzak. 2004-t6]1 az evapotranszspirométerekbe
telepitett nadallomanyok parolgasanak vizsgalata folyt
[9]. Az allomanyoknal a megszokottnal (potencialis
evapotranszspiracional) magasabb  parolgasértékeket
kaptak [6]. A 2005-t61 2011-ig tartd sikeres kisérletek
adatsoraib6l a  Kis-Balaton-ra alkalmazhaté nad
novénykonstansokat hataroztak meg, melyekbdl az
id6jarasi adatokbodl kapott referencia evapotranszspiracio
segitségével a teriileti parolgds meghatarozhato [4]. Az
éghajlatvaltozashoz kapcsolodd elemzések az idGsor
feldolgozasokon til féképpen a ndvényi vonatkozasok
attekintésére és a varhatd kovetkezményekre iranyultak
[1,2].

Az 1970-es évektol kezdédéen folytak
produkciébiologiai, ¢és tapelemforgalmi kutatdsok a
Balaton, és a Kis-Balaton vizi-, mocsari bioegységeiben.
Els6ként a  Keszthelyi-, ¢és a  Szigligeti-6bol



hinaratolljainak feltérképezése tortént meg,
parhuzamosan a biomasszamérésekkel. Késobb kezd6dott
a Kis-Balaton mocsari névényzetének
tapelemakkumulacios  vizsgalata. Ujszerti volt az
egészéven at, tobb vegetdcids periodusban torténd
adatgytijtésre alapozott kutatds, amelyben a tapelemek
szezonalis vandorlasa is kimutathatd volt a mocsari
ndvények egyes szervei kozott [18]. Ezen vizsgalatokat
kiegészitettik a nadas, ¢és magassasos allomanyok
novekedésének tanulmanyozasaval. A novekedésanalizis
vizsgalatok lehetdséget nyujtottak az allomanyszintii
produkci6 nyomon  kovetésére. A  Kis-Balaton
vegetaciotérképezése 1981-ben kezdédott az akkori
természetvédelmi teriilet részletes vegetacid térképének
elkészitésével, késObbi pontositasaval. A térképezéshez
akkoriban csak fekete-fehér 1égifelvételek  alltak
rendelkezésiinkre, és 1:10.000-es topografiai tematikus
térképekre keriiltek felvitelre a felmért vegetacidegységek
[12]. A Kis-Balaton Védelmi Rendszer (KBVR)
kiépitésével kezdddden a vegetaciotérképezési munkak a
Viziigyi Igazgatosag szervezésében folytak, melyeket az
évenkénti légifelvételezéseket kovetden kapott szines
infravords felvételek (CIR) interpretalasaval végeztek el.
Késobb indult meg a KBVR biologiai monitorozasa
program, ahol kidolgozésra keriiltek a monitorozando
objektumok, tovabba a  vizsgaland6  valtozok
meghatarozasan tal, egy majdani monitorozasi rendszer
elokészitésére keriilt sor. Ez a pilot-projekt alapul szolgalt
az EU-s szabalyozassal harmonizalt, egész orszagra
kiterjedd Biodiverzitas Monitorozas program
felallitasahoz [17].

Kutatési profilunk, és egyetemiink foldrajzi helyzete
(Balaton, Kis-Balaton kozelsége) alapozta meg
részvételiinket a nadas felmérési munkalatokban. Harom
alkalommal részt vettiink a Balaton, két alkalommal a
Velencei-t6 nadasainak felmérésében, és mindsitésében.
A munkaban kezdetekt6l alkalmaztuk a tavérzékelésre
alapozott interpretalas modszerét. Az 1993-1996 kozotti
idészakban részt vettiink az Okologiai, és Botanikai
Kutaté Intézet szakmai vezetésével az EUREED
nemzetk6zi nadaskutatdsi projektben is. A projekt a
nadpusztulas  okait  vizsgalta kiilonb6z6  eurodpai
mintateriileteken. A magyarorszagi mintateriiletiink a
Fert6-t6 volt, ahol korabban is dolgoztunk a mocsari
ndvényzetet érinté kutatasokban [11]. Osszesen 7 orszig
neves kutatocsoportjai  kiillonbdz6  témakban  eltérd
modszerekkel nemzetkozi szintli eredményeket produkalt
[10].

B.  Jelenlegi kutatasok

A 2012-ben indult kutatds az éghajlatvaltozasbol
ered6 iddjarasi szélsGségek regionalis hatasainak és a
karenyhités lehetdségeinek vizsgalatait foglalja magaba.
A projekt a Balaton vizvédelmi rendszer egyik fontos
eszkozének a Kis-Balatonnak multbeli, jelenbeli
tanulmanyozasan kiviil a kdvetkez6 évtizedekben varhatd
valtozasok prognosztizalasat is tartalmazza. Kozvetleniil
a Kis-Balaton Védelmi Rendszer részteriileteinek
clarasztasait és ennek a Balaton vizmindségére,
vizszintjére gyakorolt hatasat vizsgalja, oly modon, hogy
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a megnovelt vizfeliilet parolgasa miképpen viszonyul a
korabban mocsari ndvényzettel vagy mas
novénytarsulasokkal boritott felszin parologtatasahoz. A
kutatasok a Kis-Balaton vizmérlegének idéjaras altal
leginkabb  befolyasolt kiadasi tagjara a teriileti
evapotranspiraciora iranyulnak. Alapvetd célkitlizése a
Kis-Balaton egyes részteriileteire vonatkozd vizvesztés
megallapitasa a hagyomanyos vizhaztartasi mérleg
alapjan, valamint az egyes dominans, nagyobb teriiletet
elfoglalo novényfajok és novénytarsulasok parolgasanak
becslése. A parolgast az adott faj ndvénykonstansai
(Anda et al., 2014) és annak kdrnyezeti feltételei alapjan,
valamint a teriileti elterjedésiik figyelembe vételével
becsiiljiik. A parolgast becsld kutatasok harom alapvetd
pillérre épiilnek:

* terepi adatok (mikroklima, széladatok) gytjtése,

* ndvénykonstansok meghatarozasa,

* a vegetaciotérképek altal szolgaltatott teriileti

adatsorok.
Egy adott ndvényfaj teriileti  parolgasanak
meghatarozasahoz kozvetlen vagy kozvetett

modszerekkel meg kell hatdrozni a tényleges parolgast. A
nad és sas novényallomanyok esetében kozvetleniil az
agrometeorologiai allomas evapotranszspirométereiben
nevelt novényekkel hataroztuk meg a napi tényleges
evapotranszspiraciokat. A tényleges evapotranszspiraciok
és az alloméas automata klimadllomasa 4altal mért
meteoroldgiai paraméterekbol (1éghémérséklet,
paratartalom, sz¢él, napsugdrzds) szamitott referencia
evapotranszspiracio (Penman-Monteith egyenlet)
hanyadosabdl megkaptuk a havi ndvénykonstansokat. A
novénykonstansokbdl mar meghatarozhatjuk a tényleges
evapotranszspiraciot egy adott teriiletre, amennyiben ott a
referencia evapotranszspiraciod meghatarozasdhoz
sziikséges meteoroldgiai adatok mérésre keriilnek. A
tényleges evapotranszspiracié kozvetett szamitasa a Kis-
Balatonon nad- és sasadllomanyba telepitett meteorologiai
allomés segitségével torténik hoéhaztartasi modszerrel (1.
abra).

1. abra Szélméré telepitése a Kis-Balatonon szakdolgozatos

hallgatoval

A Kis-Balaton adott iddszak teriileti parolgasa a
tertileteken lehatarolt kiilénboz6 nagysagu



vegetaciotipusok tertiletaranyuknak
sulyozott novénykonstansaval szamithato.

megfelelden

Kutatasaink soran felhasznaltuk a kordbban készitett
légi- és a tarsulastani felvételeket, amelyek alapjan
elemeztiik a 1988-2008 kozotti iddszakra vonatkozodan a
Fenéki-t6 vegetaciotérképeit. A teriiletre jellemz6
novényallomany  aktudlis  allapotanak  felmérése
érdekében 2013-ban tovabbi 1égifelvételezésre kertilt sor.
A digitalis ortofotok valamint a terepen felvett referencia
adatok felhasznalasaval keriilnek beazonositdsra a fobb
felszinboritasi kategoriak: Nadasok; Egyéb mocsari lapi
lagyszaruak; Mocsari, lapi fasszaruak; Szarazfoldi
gyepek; Szarazfoldi erddk; Nyilt viz, hinarasok. Az
interpretacidhoz a terepen mintateriiletenként GPS
mérépontokat vettiink fel, fotddokumentaciot
készitettiink, és megadtuk az az egyes vegetacio tipusok
jellemzését (2. abra).

2.abra  Kis-Balatoni terepi mérés hallgatokkal

A fenolégiai-, evapotranszspiracios vizsgalatokba
valamint a vegetaciotérkepezési elemzésekbe alap-,
mester- és doktorandusz képzésekben résztvevd hallgatok
is bekapcsolodtak, akik a kapott részeredményekbdl

szakdolgozatot készitettek illetve készitenek. Az
elkészitett vegetacio-térképek alapjan kapott
terliletszamitasi adatok — a terepi adatsorok ¢és a

novénykonstansok hozzarendelésével - lehetdvé teszik a
regiondlis szinten jelentkezd éghajlatvaltozas hatdsainak
kimutatasat valamint a kozeljovében varhatd teriileti
parologtatas eldrejelzését [16].

IV. OKTATASI ALKALMAZASOK

Az éghajlatvaltozds hatdssal van a természetes
Okoszisztémakra, és az agrar Okoszisztémakra is. Az
iddjaras szélsoségessé valasa mellett megfigyelhetd a
nyari csapadékmennyiség csokkenése. Mindkét jelenség
kihivasokat tdmaszt a mez6-, és erdégazdalkodasban,
valamint a természeti teriiletek kezelésében egyarant. Az
az  agrarmérnoki, a  kornyezetvédelmi és a
természetvédelmi  hivatdssal  rendelkezének  tehat
felkésziilteknek kell lenniiikk az éghajlatvaltozas okozta
valtozasok kezelésére.

A Georgikon Karon jelenleg folyd magyar és angol
nyelvii képzés keretei kdzott, mind a hazai mind a kiilfoldi
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hallgatok képzésében résztvevd oktatdéi garda kiillonds
hangsulyt fektet ezen ismeretek atadasara.

A.  Magyar nyelvii tantargyak

A klimavaltozas hatasainak bemutatasa alapvetéen a
meteorologia és az éghajlattan tantdrgyak esetében
jelentkezik, de mas kapcsolodd tantargyaknal is jelentds
szerepet jatszik (1. tablazat).

Az agrometeorologia ciml keretében sor keriil az
alapjelenség  (globalis  felmelegedés-éghajlatvaltozas)
bemutatdsdn tal a legujabb hazai ¢és nemzetkdzi
kutatdsokbol szarmazo éghajlatvaltozassal kapcsolatos
eredmények bemutatasara (IPCC 5th Assessment Report
"Climate Change 2013: The Physical Science Basis"),
mely soran a modellfuttatasok jovoképeit is felvazoljuk.
Ebben a targyban széles teret nyUjtunk a globalis
felmelegedés helyi vonatkozasainak is; tobbek kozott a
Kis-Balaton, mint érzékeny teriilet varhat6 valtozasainak
detektalasara.

Eghajlattan tirgy keretében szintén ismertetjiik az
alapjelenséget, annak kiilonb6z6 kornyezeti hatésait; s
ebben a helyi vonatkozasokat is attekintjiik, melyek kozott
a Kis-Balaton, mint érzékeny természetvédelmi teriilet
szerepel. Hangsulyt fektetiink az éghajlatvaltozas eltérd
foldrajzi teriileteken fellépd sajatossdgainak bemutatasara,
a varhato kovetkezmények ismertetésére is.

A Légkori folyamatok értékelése és védelme, valamint
a Kornyezeti elemek védelme targyak a légszennyezés
kovetkezményeit az éghajlati elemek filiggésében taglalja,
s a negativ hatdsok elleni védekezési lehetéségeket is
attekinti (iiveghazhatas, 6zonréteg vékonyodasa).

Eghajlati adottsagok targy gyakorlati 6rainak keretében
a hallgatok hosszl idésoros napi meteoroldgiai adatokbol
Walter-Lieth-féle klimadiagramot készitenek, Excel
programmal megvizsgaljak a léghémérséklet és csapadék
adatsorok trendjét. A vizsgalat eredményeit kovetden van
lehetdség a jovoébeni valtozasok kovetkezményeinek
elemzésére is.

Talaj-n6vény-1égkor rendszerek modellezése MSc targy

1. TABLAZAT METEOROLOGIA JELLEGU TANTARGYAK

Magyar nyelvii oktatas
- Képzosi
Tantarg_;f Szak megnevezése prest
megnevezése forma
Kornyezetgazdalkodasi
Agrarmérnoki, Kertészmérnoki,
Agrometeorologia Mezbgazdasagi mérnoki, BSc
Novénytermeszté mérnoki,
Sz6lész, borasz
Eghajlati Kornyezetgazdalkodasi BSc
adottsagok Agrarmérnoki
Eghajlattan Természetvédelmi mérnoki BSc
Kornyezeti elemek Kornyezetgazdalkodasi
. o s BSc
védelme Agrarmérnoki
Leg],(otl fOI,yan,latOk Kornyezetgazdalkodasi
értékelése és L . MSc
. Agrarmérnoki
védelme
Talaj-novény- . . .
légkor rendszer Kornyezﬁga;dg}kgdam MSc
. Agrarmérnoki
modellezése
keretében a hallgatok megismerkednek a modell

fogalmaval, a talaj-novény-légkor rendszer elemeinek és
egylittesének  modellezésére  hasznalhatdé  modellek



tipusaival globalis szinttdl a lokalis szintig. Az elméleti
alapok elsajatitasa mellett modellekkel végzett vizsgalatok
menetét, egyes modellek hasznalatat is megismerhetik a
hallgatok. A gyakorlati példankban szerepel a térség
varhatd valtozasainak meghatarozasa, annak helyi
bemutatasa.

A Georgikon Kar Meteorologia és Vizgazdalkodas
Tanszéken oktatott tantargyak anyagai a tanszék sajat
honlapjan keriilnek elhelyezésre. Jelenleg egy HTML

alapu  elektronikus tankényv tovabba az egyes
témakorokhoz  tartozd pdf formatumban  feltoltott
eldadasanyagok talalhatébak (3. 4bra), kiegészitve

vizsgakérdésekkel és felhasznalt irodalomjegyzékkel [15].

3.4bra  Elektronikus tananyagok

A Kis-Balatoni vegetaciotérképezés eredményei jol
bemutathatok a Vizes élohelyek kezelése, a Téj- és

természetvédelem, Természetvédelem, valamint a
Biodiverzitas monitorozas tantargyak keretén Dbeliil.
Légifotokon  lehatarolt  allomanyfoltokhoz  terepi

felvételeket tarsitunk. Ily moédon bemutathatdé az egyes
vegetacidegységek habitusa, jellege. Elemezzikk a
novényallomanyok szerkezetét, belsd strukturajat, ennek
kiilsé megjelenését. MegbeszEljiik a fas tarsuldsok
vertikalis szintezettségének jelentdségét. Szemléletesen

magyarazhatd az egyes vizes ¢élohelyek szerkezeti
felépitése, a  benniik  kialakult  mikrohabitatok
kolonizécioja.

Az Okologia, a Tajokologia ¢és tajgazdalkodas,

Altalanos okologia és az Alkalmazott 6kologia tantargy
keretén belill els6 sorban a tavérzékelésen alapuld
kutatasaink eredményeibdl merithetiink. A polikormonalis
fejlédés mintapéldait tudjuk bemutatni a Kis-Balatonrél
késziilt 1égifelvételeken. A legfontosabb, hogy a médszert
megismertessiik a hallgatokkal. A Google Earth program
hétkdznapi alkalmazasanak koraban kdnnyebben érthetd
szdmukra a tavérzékelés 1ényege. Ujdonsadg azonban a
hallgatoknak a  mérékamaras légifelvételezés, a
multispektralis felvételek hasznalata a mezdgazdasagban,
a kornyezetvédelemben ¢és a természetvédelemben.
Bemutatjuk a CIR légifelvételeket, részletesen
elmagyardazzuk azok interpretadlasat toparti (Balaton,
Velencei-t6, Fertd-t6), és telepiilési kornyezetben.
Feladatul kapjak a hallgatok az egyes mivelési agak
felismerését, a fobb vegetaciotipusok elkiilonitését, a
tajhasznositasi kategdéridk meghatarozasat. Ugyancsak
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fontos az egyes tajmintazati elemek megismerése,
l1égifelvételeken torténd elkiilonitése.

Kifejezetten hasznosak a tavérzékelésben szerzett
kutatdsi tapasztalatok a Terepi vizsgalati moddszerek
tantargynal. Itt Onalléan kell feldolgozni a hallgatdi
csoportoknak egy-egy teriilet florajat, és faunajat. A terepi
felmérésiiket 1égifelvételen vagy urfelvételen kell
abrazolniuk az egyes 4llomanyok lehataroldsaval,
megjelolésével. A gyakorlat elfogadasanak feltétele a
szakszeri megjelenités, a helyes interpretalas, é&s
abrazolas. A terepi méréseken szerzett gyakorlati
tapasztalatok kordbban a tavérzékelés és képfeldolgozas
tantdrgyak esetében is hasznosnak bizonyultak [7, 13].
Ezen tantargyakra vonatkozodan jelenleg mas felsGoktatasi
intézmény képzési struktirajaban is megtalalhaté a terepi
mérési gyakorlat [8]. A Természetvédelmi mérndk szakos
hallgatok legutobbi szakmai tanulmanyttja Erdélyben
keriilt megszervezésre, mely alkalmaval szamos érintetlen
¢élohelyet lathattak a részvevok (4. dbra).

4. abra Az erdélyi tanulmanyut soran végzett ¢16hely-térképezés
A botanikai jellegii tantargyaknal elsd sorban a terepen
folyo kutatasok eredményei hasznosithatok.
Intézményiink  botanikus  kertjében az oktatashoz
szilkséges bemutaté anyagot tartunk fenn. A kertben
megtaldlhaté egy rendszertani gyiijtemény a fontosabb
novénycsaladok képviseldivel, a kultirndvény parcellakon
elsajatithatjak a hallgatok a termesztett novényfajokat. A
vadon term$ gydgynovények tantargyhoz gyogy-és
fliszerndvényes parcellakat alakitottunk ki.

Bizonyos kutatasi elemeket, és
felhasznalhatunk a Novényélettan, a Novénytan-,
novényélettan kornyezeti Osszefliggései, valamint a
Novénytermesztés biologiai alapjai tantargyak keretén
beliil. A ndvények vizgazdalkodasat érinté tananyagokban
ismertetjilk az evapotranspiraciés méréseket, és azok
jelentdségét a Kis-Balaton, és a Balaton mocsari
okoszisztémaiban, tovabbd szant6foldi  koriilmények
kozott. Az éghajlatvaltozassal jard szarazodas, ill.
sz¢€lsdségesebbé valo iddjaras fizioldgiai hatasait taglaljuk.
Fontos, hogy Osszefiiggéseiben is lassak, megértsék a
hallgatok az egyes jelenségek fiziologiai hatterét, a
névények viselkedését, felmérjék az
alkalmazkodoképesség  hatarait, szamoljanak  az
éghajlatvaltozas kovetkezményeivel.

eredményeket

A Karon folyé kutatdsokhoz és az éghajlatvaltozashoz
kapcsolhato 6koldgiai €s novényismereti tantargyakat a 2.



tablazatban foglaltuk 0Ossze, megjelenitve az érintett
szakokat és a képzési format.

A PhD képzésben is jelen vannak a klimavaltozassal
foglalkoz6é tantargyak. A Kis-Balatonhoz kapcsolhato

2. TABLAZAT OKOLOGIAI ES NOVENYISMERETI TANTARGYAK

. p ( Képzési
Tantdrgy megnevezése Szak megnevezése forma
. . Gazdasagi és
A n'ovclan.yt.ermes?Fes Vidékfejlesztési BSc.
biologiai alapjai .
agrarmérnoki
Alkalmazott 6kologia Novényorvos MSc.,
Altalanos 6kologia Kornyer: tggzdellgodasn MSc.
agrarmérnoki
Biodiverzitas monitorozas| Természetvédelmi mérnoki MSc.
Fléra-, f:aur}a— s él6hely Természetvédelmi mérnoki MSc.
térképezés
Novénytan és . . -
ndvényéletan kornyezeti Kornyer: tga,Zd{l.lk.OdaSl MSc.
. L agrarmérnoki
Osszefliggései
Kornyezetgazdalkodasi
agrarmérnoki,
Okologia Természetvédelmi mérnoki, FOSZK,
,, e BSc.
Mezégazdasagi mérnoki,
Novénytermeszté mérnoki
Gyobgynovény és
Taj- és természetvédelem | fiiszernovény termeszt6 és | FOSZK
feldolgozd
Taiskologia és Természetvédelmi mérnok,
YokoOBla & Kornyezetgazdalkodasi BSc.
tajgazdalkodas O
agrarmérnok
Terep} vizsgalati Természetvédelmi mérnoki BSc.
moédszerek
Gyobgynovény és
fliszernovény termeszto és FOSZK/
X . feldolgozo Szakirany(
Természetvédelem Kornyezetgazdalkodasi tovabbképz
agrarmérnok/Novényvédelm és
i szakmérnok

direkt

tananyag a doktorképzésben kozvetleniil

is

megjelenik. A doktorandusz képzésben szerepel példaul a
Kvantitativ 6kologia tantargy, amelynél a tobbi dkoldgiai

jelleghh targynal is
vegetaciokutatas
doktoranduszok
tantargylistak az

érhetbek el. Az

emlitett
eredményeit
szamara a kotelez6 és
egyes
Allat-¢és

mutatjuk

doktori

tavérzékelésen alapuld

be. A

valaszthato
iskolak honlapjain
Agrarkornyezet-tudomanyi

Doktori Iskola honlapjan (5. abra) az egyes tantargyi
adatlapok is elhelyezésre keriilnek [5].

5. ébra

Allat-és Agrarkérmyezet-tudoményi Doktori Iskola honlapja
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B.  Angol nyelvii tantargyak

A kiilfoldi hallgatok szamara meghirdetett angol nyelvi
tantargyak kozill az Applied Plant Physiology, and
Biotechnology (Alkalmazott ~ Novényélettan, és
Biotechnologia) 2 o6ra elmélettel, és 2 6ra gyakorlattal fut.
Az elméleti 6rak alatt atvessziik a fotoszintézis, 1égzés,
vizgazdalkodas, és a ndvényi novekedés fejezeteket,
rakészitjik a hallgatokat a biotechnoldgiai ismeretek
elsajatitdsdra. ~ Gyakorlatokon  az  anyagrészekhez
kapcsolodod kisérleteket végeztetiink veliik. Ezeket kell
tanari segitséggel kiértékelni. A kisérletek alatt a hallgatok
elsajatitjak a laboreszkdzok, és a miiszerek készség szintli
kezelését. Ehhez tarsulnak az élettanos, és biotechnoldgiai
demonstraciés gyakorlatok. A kurzus kollokviummal
zarul. Az  Environmental protection cimen az
Agrarmérnok MSc. hallgatéi ugyanazt a tananyagot
kapjak, mint a magyar képzésben 1év6 hallgatdk, csupan a
hangstly tolédik el az egész Foldet magaban foglald
valtozasok potencialis hatasainak elemzésekor.

V.

A Pannon Egyetem Georgikon Karan tobb évtizede
folynak az éghajlatvaltozashoz kapcsolédd tudoményos
szintli kutatdsok, melyek eredményei kozvetleniil illetve
kozvetett modon az oktatasi strukturaban is megjelennek.
Az intézményiinkben kiemelt jelent6ségli ezen kutatdsok
szerepe, hiszen olyan szakemberek képzését szeretnénk
megvaldsitani, akik, a korunk egyik legfébb kihivasat

OSSZEFOGLALO

jelentd  éghajlatvaltozasrol,  kell6  informéaciokkal
rendelkeznek és a  hatdsait a  gyakorlatban
megfeleléképpen tudjak kezelni.

Az elméleti tudason kivil 1igy a kutatdsok

eredményeivel szemléletes médon kiegészitésre keriilnek
az alapvetd targyi ismeretanyagok. A gyakorlati 6rdkon
kiviil a hallgatok bekapcsolodhatnak az éppen aktualisan

folyd kutatdsi témdakba. A vizsgalatokbdl sziiletett
részeredmények bemutatasaval szakdolgozatot
készithetnek, tudomanyos didkkori tevékenységeket

folytathatnak. Azon hallgatok szamara, akik a tudomanyos
palyafutast szeretnék a késObbiekben valasztani, azok
PhD. disszertacié formajaban foglalhatjadk Ossze a tobb
éves szakmai tevékenységiik eredményeit.

KOSZONETNYILVANITAS

Jelen cikk a TAMOP-4.2.2.A-11/1/KONV-2012-0064
szamu "Az éghajlatvaltozasbol eredd iddjarasi sz€élsdségek
regionalis hatasai és a karenyhités lehetdségei a kovetkezo
évtizedekben" cimi projekt keretében késziilt. A projekt
az Euro6pai Unid tdmogatasaval, az Eurdpai Szocidlis Alap
tarsfinanszirozasaval valosul meg.
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Abstract — Az Informatika egyes teriiletei napjaink egyik
leggyorsabban valtoz6 és hasznosulé részei az emberi
kultira fejlédésének. Jelenleg ezen teriiletek kozé tartozik a
mobil kommunikacié, a digitalis képrogzités és feldolgozas
is. Az alabbiakban, olyan példiakat kivanunk bemutatni,
amelyek a fenti teriiletekhez kapcsolédéan mutatjak be a
miiszaki informatikus BSc hallgaték munkajanak
hasznosulasat az oktatasban és a kutatasban egyarant.
Kitériink:

- a terepi mérésre alkalmas szoftver Android platformra
torténo fejlesztésére,

- a RAW képi fijlformatum elemzésére a benne tirolt
metaadatok szemszogébol, valamint

- az Entropia alapu informaciétartalom mérés gyakorlatara
digitalis képeken.

Kulcsszavak: képfeldolgozas, tavérzékelés, mobil
kommunikacié, terepi mérés, RAW, entropia, oktatas,
kutatas

1.  BEVEZETES

Az legtobb BSc képzést lezard szakdolgozat kozvetleniil
nem keril felhasznalasra sem az oktatasban, sem a
kutatasban. Sajnalatos médon hazankban nem cél, hogy az
elkésziilt munkéak hasznosuljanak. Olyannyira, hogy még
a PhD munkakkal szemben sem kdvetelmény a kozvetlen
hasznosulas, szemben a legtobb nyugati EU orszaggal,
ahol az (ipari, mezbgazdasagi, kornyezetvédelmi,
természetvédelmi, katonai vagy gazdasagi)
alkalmazhatosag alapfeltétel. A hazankban alkalmazott
kovetelmények nem igénylik mindezt. A kész munkak
archivumba keriilnek. Esetenként az aktualitasokat is
felmutatdé munkak megemlitésre keriilnek tovabbi BSc

vagy MSc szakdolgozatokban. Ritkabb  esetben
el6fordulhat, hogy a témavezeték felhasznaljak az
oktatasban. Azonban a kutatasban torténd

alkalmazhatdsag szinte parjat ritkitja BSc szakdolgozatok
esetén. Mindezen tendencia igaz az informatika alapu
szakdolgozatok esetén is, hiszen a kdvetelmény ,,csak” a
sajat mérnoki munkat irja eld, nem tekinti alapfeltételnek
az oktatasi és kutatasi célu gyakorlati alkalmazhatdsagot.
Ezzel szemben az informatikai céli BSc szakdolgozatok
zome aktualis és korszerii problémakkal, fejlesztésekkel
foglalkozik, hiszen a munkaerd piac ezt igényli. Az
alabbiakban olyan korszeri informatikai eszkdzok
lehet6ségeinek alkalmazasat mutatjuk be az oktatasban,
amelyek BSc szakdolgozatok keretében valosultak meg
és kozvetleniil felhasznalasra keriiltek a kutatasi
tevékenységek soran. Vazoljuk a harom példa egymashoz
vald kapcsolodasat, annak ellenére, hogy az alabbi
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témakorok kozott latszolag nincs kdzvetlen kapcesolodasi
teriilet:

I. RAW képi fajlformatum elemzésére a benne tarolt
metaadatok szemszdgébol,

II. terepi mérésre alkalmas szoftver Android platformra
torténo fejlesztésére,

III. Entropia alapu informacidtartalom mérés gyakorlata
digitalis képeken.

1I. ALAPFOGALMAK
Az entropia napjainkban hasznalt
informacioelméleti fogalmat 1948-ban Claude E.

Shannon [13], [14] vezette be, majd gyakorlati példan
keresztiil mutatta be [15], melyet Neumann Jéanos
javaslatara nevezett el entropia fiiggvénynek. Ezek szerint
az tlzenetek 4atlagos informacié tartalma (fiiggetlen
izenetek esetén) — entropidja, az alabbiak szerint
hatarozhaté meg:

H=3,,0d(%) M

1
Pi
ahol H - az informaciéelméleti entropia

pi - az i-edik iizenet eléforduldsi valoszintisége

Az entrépia matematikai értelemben vett
altalanos definicigjat Rényi Alfréd adta 1961-ben [11]
amely szerint

Ho(X) = —log(ZL, py) @

ahol x> 06és x# 1

Az entropia gyakorlati esetekben torténd
szamitasa soran célszerli figyelembe venni még az
alabbiakat:

1. Egy zart rendszer informacidelméleti (1) szerinti

entropiaja az alabbi értékeket veheti fel:

0 <H<log,n

ahol n a lehetséges iizenetek szama.
A (1) entrépia akkor a legkisebb (H,,;,=0), ha a
forras mindig ugyanazt az iizenetet kiildi.
A (1) entrépia akkor veszi fel a legnagyobb értéket
Hpn.x=logyn, ha az dsszes iizenet valdszinlisége egyenld
(p; = —log,n).
Az entrdpia értékének szamitdsa - digitalis képek esetén -
alapvetd jelentdségli olyan kommunikacids haldzatok
adatforgalmanak tervezéséhez, melyek digitalis, vizualis
adatokat forgalmaznak.

2.



III.

A terepi mérés célja, hogy a hallgatok gyakorlatban
ismerkedjenek meg, egy adott tantargyat érintd terepi
adatgyijtéssel. Az els6 mérések 2003-ban indultak a PE
Georgikon Karon a 2002-ben publikalt felmérések,
hallgatoi igények figyelembevételével [1], mig az elsd
publikacié a mérésrél 2008-ban jelent meg [6]. Azdta
jelentdsen valtozott, kiforrott és céliranyos lett, de a céljai
azonosak. Jelenleg mas intézményekben is hasonld elvek
szerint keriil megvalodsitdsra [17]. A terepi mérés
folyamata (el6késziiletek, mérés folyamata terepi
jegyzokonyv készitéssel, végleges jegyzokonyv készitése)
az alabbi tantargyak esetén keriilt kidolgozasra:

1. Infokommunikacié

TEREPI MERES

2. Digitalis képfeldolgozas
3. Tavérzékelés
Erdemjegy kétféle modon szerezhetd:
L Laboratériumi vizsga
II. Terepi mérési jegyzokonyvvel
A terepi mérésen torténd részvétel nem kotelezd,

laboratériumi vizsgéaval is teljesithetd a tantargy, ennek
ellenére a hallgatok kozel 90 %-a ezen format valasztja a
tantargy teljesitésére. A terepi mérés teljes végrehajtasat
egy — a méréshez kozvetleniil kapcsoldodd — honlap [3], (1.
abra), egy interaktiv tankdnyv [2], (2. &dbra) és az ILIAS
tanulmanyi rendszer [4], (3. dbra) is segiti.

1. dbra A terepi mérést timogat6 honlap egy részlete

Az elOkésziiletek soran a hallgatok a jelentkezés
mellett, a méréshez kapcsoldodd elektronikus tesztet
valamint egy eldzetes tervezési feladatot oldanak meg. A
jelentkezés csoportokba torténd szervezddéssel kezdddik,
ahol az egyes tagok megvalasztjdk a csoportvezetot
(annak helyettesét), aki a sikeres végrehajtas érdekében a
csoport teljes feladatainak végrehajtaséért is felelds lesz.
Tanoran is tobbszor foglalkozunk a mérés végrehajtasaval
kapcsolatos teenddk részletezésével.

A mérés kezdetén legtobbszor (az iddjarasi viszonyok
figyelembevételével) geocaching soran kapjdk meg a
hallgatok a ténylegesen végrehajtand6 feladatokat. A
munkat gyakran bazisdllomas formajaban — a korabbi
mérések soran legjobbnak itélt — csapat is segiti. A terepi
mérés végrehajtasara tobb idopont is rendelkezésre all
(harom eltéré iddpont szemeszterenként), melyek koziil
azonban csak egyetlen idOpontban kell részt venni a
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hallgatoknak. A terepi mérések végrehajtasat olyan,
okostelefonra kifejlesztett alkalmazas is segiti (kovetkezd
fejezet), amely nem csak hallgatdi mérések végrehajtasat
tdmogatja, hanem barmely — kutatdsi vagy egyéb célu -
terepi munka végrehajtasat tdmogatja és ingyenesen
elérhetd. A mérések soran légifelvételek és a mérés
megkezdése el6tt  csoportképek is  késziilnek a
hallgatokrél, melyek kotelezOen felhasznalandok a
jegyzokonyv elkészitése folyaman.

2. abra Terepi mérés végrehajtasahoz kapcsol6do tankonyv és DVD
melléklet

A mérés utan a megoldand6 feladatokat egy, az adott
mérés feladataihoz és a tantargyhoz illeszkedd
jegyzOkonyv sablon alapjan kell elkésziteni, melyet
hataridére le kell adni. A nem megfeleléen végrehajtott
vagy megoldott feladatokat pétlassal lehet javitani.

3. abra Terepi mérést tamogato GDF ILIAS hallgatoi tanulmanyi
rendszer kezd6oldal



IV. TEREPI MEREST TAMOGATO SZOFTVER

Terepi mérésen valé dokumentalaskor, a didkok
kénytelenek tobb — a mérések elvégzéséhez sziikséges
eszkdz  felhasznalasaval kézzel elvégezni az
adatrogzitést, majd ezeket az adatokat digitalizalni, hogy
szoftveresen  feldolgozhatdéak legyenek, mikdzben
manapsag mar szinte minden ember zsebében lapul egy
kézi szamitdgép, okostelefon. Ezek az eszkdzok altalaban

integralt forméban tartalmaznak valamilyen
helymeghatarozasra  alkalmas  eszkozt is  (GPS,
GLONASS) amivel hasznalhat6 - esetleg
internetkapcsolat és felhdbeli adatbazis segitségével

(mobiltornyok, Wifi nyilvantartasa) hozzavetdleges —
pontossagi méréseket is végezhetiink. Ugyan késziilt
2010-ben terepi mérés végrehajtasara alkalmas szoftver,
de az alkalmazas csak iPhone késziiléken érhetd el [18],
igy kevés hallgatohoz jutott el (a 2013 elsé negyedévében
eladott okostelefonok 17%-a i0S, mig 75%-a Android
operacios rendszert hasznal [16]).

Kézi szamitdgépek (az okostelefonok is ide tartoznak)
alatt esetiinkben olyan eszkozoket értiink, amelyek:

*  mobil operacids rendszerek futtatasara épiilnek,

*  méretébdl adodoan nehézségek nélkiil hordozhatok,
hasznalata nem helyhez kotott, mivel — akkumulatora

révén — tobb Oras elektromos halozat nélkiili
hasznalati lehetOséget biztositanak,
* képes input adatok fogadédsara, feladatok

végrehajtasara, ezek eredményeinek megjelenitésére,
miikddését tekintve pedig determinisztikus.

Ezeken kiviil altaldban képesek internetkapcsolat
fenntartdsara, helymeghatarozasra, hangfelvételre, nagy
felbontasu digitalis képek, mozgodképek készitésére,
megjelenitésére, tobbfeladatos végrehajtasra, harmadik fél
altal készitett alkalmazasok telepitésére, futtatasara is.

Az Android platformra kifejlesztett szoftver (5. abra)
alkalmazasdval jelentdsen csokkenthetd a hagyomanyos
dokumentélas soran gyakran eléfordulé formai, tartalmi
vagy az esetleges adatvesztési tévedések szama. Emellett
a kiilonbozo terepi mérések mindegyike dokumentalhat6
a szoftverrel. Ezek alapjan a kifejlesztett szoftver az alabbi
pontoknak felel meg [12]:

*  tobb, egymastol fiiggetlen dokumentum készitésének
lehetdsége,

* amérési pontokhoz tartozo6 adatok egységbe zarasa,

+ terepi bejaras titvonaldnak rogzitése,

. geobongészovel kezelhetdé formatum exportalasanak
lehetdsége,

*  mérési dokumenticiok megosztasa.

A szoftvert a hallgatok egy része, megelégedéssel
hasznalja. A kifejlesztett szoftver tamogatja a kamera altal
készitett  vizudlis  adatok  integralasat, amelyek
feldolgozasa minden egyes tantirgy esetén, az egyes
feladatoknak megfelelden alapfeltétel. A 4. 4abra
bemutatja az egyes tantargyakhoz kapcsolodd, alapvetd
vizualis adatokat érint6 feldolgozasokat.

Infokommunikacio Digitalis Tavérzékelés
képfeldolgozas
GPS adatok mérése  Szinhémérséklet Zajsziirés
Panorama készités Id6sor Osztalyozas
Geokodolas Dark-frame Kinetikus GPS
Entropia szamitas Flat field Szakmai leiras
Zajsziirés Spektrométeres
mérés
Osztalyozas

4. abra Alapvet6 vizualis adatfeldolgozasok tantargyi bontasban

37

5. abra Terepi mérést tamogatd Android alapu szoftver egy részlete

V. RAW ADATFORMATUMOK FELDOLGOZASA

A RAW elnevezés a digitdlis kamerdk érzékel6jébol
kozvetlentil  kiolvasott nyers, feldolgozatlan képi
informécidkat és a felvétel koriilményeire, a kamera
beallitdsaira ~ vonatkozd  metaadatokat  tartalmazo
digitalizalt adathalmazt jelent. A  fényképezOgép
modositast nem hajt végre a RAW adatokon. A RAW nem
tartalmaz szineket, hiszen az érzékelé csak a fény
mennyiségét méri. A szinek interpolacids algoritmusokkal
alakithatok ki, amelyekbdl a gépben csak egyféle van, a
szoftverekben viszont tobb megoldés koziil valaszthatunk.
A RAW formatum tehat minden informacidt tartalmaz,
ami a digitdlis kép kialakitdsdhoz sziikséges, de
onmagéaban nem kép. Emiatt a RAW fajlok tartalmaznak
egy JPEG képet, hogy a gép LCD-jén kozvetlenill meg
lehessen nézni az eredményt és annak hisztogramot.

Vizsgalataink soran a fényképezégépek RAW fajljainak

adatait elemeztik a Dbenniikk tarolt metaadatok
szemszOgébol [5]. Tobb gyartéhoz tartozé metaadatok
atvizsgalasaval €és  csoportositasaval  végsé  soron

Osszehasonlithatova valtak ezek az adatok (6. abra). Az
Osszehasonlitast  elvégezve  szamtalan  kiilonbségre
bukkantunk, melyek koziil néhany a kép megjelenitését is



befolyasolhatja. Ilyenen példaul a Bayer mintazat
elrendezésére vonatkozd adatok, amelyek az interpoléacio
soran meghatarozoak a megfeleld dekodolas eléréséhez.

6. abra: Metaadatok eloszlasa gyartonként

Megvizsgaltuk  tovabba  kiillonb6zé  interpolacids
eljarasok és tomoritési algoritmusok hatékonysagat is. A
legismertebb  interpolaciés algoritmusok kozil az
alabbiakat valasztottuk ki:

L Bilinedris interpolacié (Bilinear Interpolation),
II. AHD (Adaptive Homogeneity Directed),
III. VNG (Variable Number of Gradients).

A sajat készitést felvételeken torténd elemzések alapjan
megallapithato, hogy mind  vizudlisan, mind
szdmszerlsitve is, az Adaptive Homogeneity Directed
modszer nyujtja a legjobb eredményt.

A 7. 4bran 1évo felvétel egy Canon 5D Mark Il-es
kameraval késziilt, és a teljes kép egy részletét
tartalmazza. A kivagott részleten két asztal és a hozzajuk
tartozd padok lathatok. A harom mintaképet szemiigyre
véve, rogton észrevehetd az elsd képen a hagyomanyos
algoritmusokra jellemzé fogazottsdg, amely a nem
megfeleld interpolacios iranyvalasztas eredménye. Mint
lathatd, a kontrasztos részek hatdrain jelentkezik és
,hamis” szinli pixeleket produkdl. A elmosddottsadg
mértéke is ezen a képen a legnagyobb, az Osszefiiggd,
z061d-fiives teriileteken.

Az AHD-vel interpolalt képnél jelentkezik az
elmosddottsag a legkevésbé, még ennél a 10 szeres
nagyitasnal is lathato némi textura a fiives részeken. A
padok arnyékaban, aminek feketének vagy sotétsziirkének
kellene lenni, magenta és kék foltok jelentek meg.

7. abra: Kanyavari-sziget Bilinear, AHD, VNG interpolacioval torténd

képrészlete

A tomoritéseknél egyfeldl a veszteségmentes tomoritési
modszerekkel elérhetd legmagasabb tomoritési aranyt
vizsgaltuk, TIFF és JPEG2000 formatumu képeken. Mas
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8. abra: Veszteséges JPEG2000 tomorités dsszehasonlitasa

felol a veszteséges wavelet tomoritést alkalmazo
JPEG2000 formatumnal fellépd adatvesztést mértik, a
kiilonb6z6 tomoritési szinteken (8. abra).

Az adatvesztés mértékének megallapitasahoz a képek
hisztogramjainak elemzése nyujtott tampontot. Ebben az
esetben az 1%-0s mindségi szinten 32:1 tomdritési aranyt
értjiik, ahol az adatvesztés minimalis, szabad szemmel
észrevehetetlen.

A JPEG2000 tomorités hasznalataval ekkor csak a
tonusokbol vesztink, a képrészletek nem sériilnek.
Ugyanakkor a JPEG2000 eljaras hatranya, hogy kevés a
tamogatottsaga a programok korében, a fényképezdgépek
egyaltalan nem alkalmazzak. Ennek legfébb oka, hogy
nem nyilt forraskodu az algoritmus, a kameragyartoknak
és szoftverfejleszté cégeknek komoly jogdijakat kell
fizetni, ha hasznalni akarjak. A elterjedés tovabbi
hatraltatd tényezdje, hogy a fényképezdgép gyartdknak
valtoztatni kellene gépeik konstrukcidjan a JPEG2000
tomorités hardveres gyorsitasanak eléréséhez, ami szintén
koltségekkel jarna.

VL

Kutatasi céllal keriilt kifejlesztésre egy olyan atlagos
képi informacidtartalmat méréd program, amely képes
egysavos, haromsavos RGB, multispektralis (3-20 sav) és
hiperspektralis (20-nal t6bb sav) képek entropia mérésére.
Sem a gyakorlatban, sem az irodalomban nem talaltunk
olyan szoftvert vagy leirast, amely képes lenne
hiperspektralis képek entropia mérésére. Elkésziilt a
program 32 és 64 bites oktatési valtozata is.

A tavérzékelési modszerek egyre szélesebb korben
alkalmazott technolégidk a kornyezetiinkrl —gyiijtott
informécidk megszerzésében. Kivaldan alkalmazzak olyan
kutatasi teriileteken, ahol a kornyzetkarosito jelenségek
felderitése,  térbeli  eloszlasa, a  hatasteriiletek
meghatarozasa, a terjedési iranyok beazonositisa a cél.
Bar a nehézfémek toxikus hatdsdnak megitélése sok
esetben bioldgiai akut toxikologiai tesztek alapjan
torténik, szamos példa mutatja, hogy a nehézfém-
szennyezés hatasainak tavérzékeléssel torténd
meghatarozasa is relevans. A kornyezetszennyezés altal
okozott stresszhatdsokra a ndvények indikatorként
viselkednek. A novényalloméany novekedési és fejlédési
itemében bekovetkezett valtozasok tavérzékelés utjan
torténd nyomon kovetésével kivaldan kimutathatoak a
kozlekés okozta nehézfém-szennyezések hatdsai. Ilyen
esetben késziilt 1égifelvételek, entropia alapi mérése

ENTROPIA ALAPU INFORMACIOTARTALOM MERES



jelentette a program elsé tudomanyos célu alkalmazasat
(9. ébra).

A vegetacios idoszak masodik felében késziilt
felvételek alapjan egyértelmien megallapithatd, hogy
kukorica esetén az atlagos informéciotartalom a kozeli
infravords tartomanyban késziilt felvételek esetén adja a
legnagyobb értéket fiiggetleniil attdl, hogy a detektor a
lathat6 tartomanyra keriilt optimalizalasra vagy a ndvényt
milyen  kezelésnek  tettik ki [7], [8]. Az
informacidtartalmu elemzés ugyanakkor nem mutatott
kiilonbséget az egyes kezelések kozott egyik spektralis
tartomanyban sem. Ezek kimutatdsara a spektralis
fraktalszerkezet alapu elemzés adott szignifikans
eredményeket [9], [10]. Ezen eredmények entrdpia
mérésénél a korabban emlitett, entrépia mérdszoftvert
alkalmaztuk.

9. abra: Az atlagos informacidtartalom valtozéasa a vegetacios idészakon

beliil késziilt 1égifelvételek alapjan 2012-ben

VII. OSSZEFOGLALAS
A fentieck soran megmutattuk, hogy a BSc
szakdolgozati munkak kutatdsi és oktatasi célu
alkalmazasa latszolag eltérd teriiletek esetén s

tartalmazhat kozos kapcsolodasi pontokat. Esetiinkben a
vizualis adatgytjtés és adatfeldolgozas koré épitett terepi
mérés az oktatdsi €és kutatdsi tevékenység soran is
alkalmas arra, hogy a BSc mérndk informatikus hallgatok
munkaja hasznosuljon.

Megitélésiink  szerint, a témavezeték szerepe
kulcsfontossagu abban, hogy mind az oktatasban, mind a
kutatasban érdemben hasznalhaté munkak késziiljenek a
BSc szakdolgozatok soran. Mindez altalaban nem el6iras
az intézményekben, ugyanakkor jelentésen novelheti a
résztvevok motivacidjat és az elkésziilt munkak
alkalmazhat6sagat mind az oktatasban, mind a kutatasban.
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Absztrakt — Dolgozatunkban bemutatjuk, hogy a TAMOP
5.4.6 ,,Az egyenl6 esélyii hozzaférés biztositasahoz sziikséges
szakmai tudas terjesztése a Gabor Dénes Féiskolan” projekt
soran milyen jo gyakorlatokkal, valamint a jovében fel-
hasznalhaté tapasztalatokkal gyarapodtunk tanfolyami cso-
portjaink oktatisa soran a 2013/14-es tanévben. A képzés
értékeléséhez és a tovabbfejlesztéshez teendé 1épések megfo-
galmazasahoz elvégeztiink egy utokovetéses kérdoives fel-
mérést, amelynek értékelését kozre adjuk.

Kulcsszavak: weblapok ergondmiaja, weblapok akadaly-
mentesitése, felsooktatis, TAMOP 5.4.6, blended learning,
CMS

I.  BEVEZETES

Hazankban a rendszeresen internetezék szama kozel a
lakossag haromnegyedét teszi ki [1], amely minden
bizonnyal még emelkedni fog. A fogyatékossagi
kategoriak valamelyikébe hosszabb-rovidebb iddre barki
keriilhet élete soran (példaul utcan okostelefonnal mobil-
internetezve, vidéken 4G lefedettség nélkill internetezve,
balesetben kézsériilést szerezve, valamint gondoljuk arra
is, hogy egyre tobb az idés ember eloregedd tarsa-
dalmunkban). Ezért a webes felilletek tervezé-
se/készitése/karbantartdsa soran folyamatosan figyelmet
kell forditani az webergondmia és az akadalymentességi
feltételeknek valdé megfelelésre.

Dolgozatunkban bemutatjuk, hogy a TAMOP 5.4.6 ,Az
egyenld esélyll hozzaférés biztositasdhoz sziikséges
szakmai tudas terjesztése a Gabor Dénes Foéiskolan™ pro-
jekt soran milyen jé gyakorlatokkal, valamint a jovoben
felhasznalhat6 tapasztalatokkal gyarapodtunk tanfolyami
csoportjaink oktatasa soran a 2013/14-es tanévben. Ezen
kiviil javaslatok fogalmazodtak meg benniink a webergo-
némia és az akadalymentesités bevonasara programo-
zashoz kapcsolddo tantargyakba, amelyekkel eldsegithet-
jik, hogy a hallgatok hasznalhatobb, értékesebb webla-
pokat és alkalmazéasokat tanuljanak meg tervezni és imple-
mentalni, jobban bevonoddjanak a tanulasba, érdekld-
débbek legyenek.

Az eddig csoportonként zajlo, a vizsga részét képezd
konstruktiv tanari és hallgatoi értékelésen, valamint a pro-
jektkoordinaciot végzd FSZK (Fogyatékos Személyek
Esélyegyenloségéért Kozhaszni Nonprofit Kft.) online
hallgatoi elégedettség kérddivén kiviil most kérddives
utokovetést is végziink. Ebben tobbek kozott azt vizs-
galjuk, hogy néhany hodnappal-héttel a tanfolyam utan

hogyan hasznaljak a hallgatok a tanultakat — legyen szé
weblapkészitésrdl vagy szemléletbeli valtozasrol. Kivan-
csiak vagyunk arra is, hogy mennyire kiilonbozik a miénk-
hez, a képzést szintén elvégzd oktatokéhoz képest a hall-
gatok véleménye a képzésr6l — ennek a nagyrészt meg-
egyez6 tematika és tananyag, valamint a teljesen
megegyez6 szdmonkérés ad megfeleld alapot.

II.  AZERGONOMIA ES AZ AKADALYMENTESSEG
FOGALMAK JELENTESE

Ergonémia

Az ergonomiat tagan értelmezziik, erre a képzés soran
nagy sulyt helyeziink, valamint rendszerszemléletet igyek-
szlink kialakitani etekintetben. A munkakdrnyezet minden
tényezoje beletartozik: fizikai kérnyezet, munkaszervezés
és feladatok, pszichologiai és szocialis kdrnyezet.

El6szor hatarozzuk meg, hogy mit jelent az ergondmia.
Az 1998-as ISO 9241-11 definici6 szerint ,,Annak
mértéke, ahogy a terméket meghatarozott felhasznaldok
meghatarozott célokért eredményesen, hatékonyan és
elégedetten hasznaljak egy adott kornyezetben.” A
ISO/IEC FDIS 9126-1 2000-ben kissé mast hangstlyoz:
»A szoftvertermék azon adottsaga, hogy a felhasznalo
szamara érthetd, tanulhatd, hasznalhato és vonzo, amikor
azt meghatarozott feltételek mellett hasznalja.”

Jacob Nilsen, a teriilet nagy szaktekintélye, 6t hasznal-
hatdsagi faktort kiillonboztet meg [2]:

e _Megtanulhatésag (Learnability): Amikor a fel-
hasznald eldszor talalkozik a feliilettel, mennyire
egyszeriiszdmara az alapvet6 feladatok elvégzése?

* Hatékonysag (Efficiency): Ha a felhasznal6 mar
megismerkedett a feliilettel, akkor milyen gyorsan
tud kiilonbozéfeladatokat megoldani?

*  Megjegyezhet6ség (Memorability): Amennyiben a
felhasznald egy ideig nem hasznalta a feliiletet, a
korabban megszerzett tudasat mennyire gyorsan
tudja tjra felidézni?

* Hibak (Errors): Hany hibat ejt a felhasznald, mi-
lyen mértékiiek ezek, és mennyire tudjak a hibaikat
konnyen javitani?

* Elégedettség (Satisfaction): Mennyire megfeleld,
kényelmes a feliilet hasznalata a felhasznalo sza-
mara?” [3]

Az ergonomikus honlapokat a felhasznalok konnyen

kezelik, hatékonyan t4jékozodnak rajtuk, €s talaljadk meg
ott a keresett informaciokat. A jol hasznalhatd szajtok



oldalai strukturdltak, gyorsan letdltddnek, megfeleld
szineket és betliméreteket hasznalnak.

Az ergondmia targyaldsa soran a weblapkészitéshez
szadmos elvet, modszert, eszkozt és példat megismeriink.

Akadalymentesség

Az akadalymentesen fejlesztett honlapot minden fel-
hasznaldi csoport tudja hasznalni, minden tartalmat és
funkciot elér rajta. A felhasznalok — fogyatékkal él6k és
fogyaték nélkiiliek — nem iitkdznek technikai akadalyba az
oldal bongészése soran.

., A Web Akadalymentesitési Utmutat 2.0 (WCAG 2.0)
sz¢éleskorl ajanlasokat foglal magéaba a webtartalom minél
konnyebb eléréséhez. Az iranyelvek kovetésével a tar-
talom széles korben lesz elérhetd. Az iranyelvek kovetésé-
vel a webtartalom hasznalhatobba valik a mindennapi fel-
hasznald szamara is.” [4]

A WCAG 2.0 (Web Content Accessibility Guidelines
2.0) négy iranyelv szerint csoportositia a teljesitési
feltételeit.  Ezek:  észlelhet6ség, miikodtethetdség,
érthet0ség, robosztussag. A feltételek tesztelhetd, nem
technoldgia-specifikus allitasok.

Tekintsiik at, hogy a teljesen egészséges, IKT (info-
kommunikéaciés technologidk) terén megfeleld tudassal és
gyakorlattal rendelkez6 18—-50 éves korosztalyokon kiviil
melyek azok a felhasznaldi csoportok, amelyekre oda kell
figyelniink a weblapok akadalymentesitése/minden tartal-
muk és funkcidjuk elérése érdekében. A hatranyos vagy
megkiilonboztetett helyzetben levé webfelhasznalok ha-
rom nagy csoportba oszthatok:

1. Fogyatékos személyek: testi vagy lelki fogyatékossag
miatt keriiltek hatranyos helyzetbe. Jobban is igénylik az
akadalymentességet (példaul hivatalos iigyek otthonrol
intézése miatt). Idélegesen €p ember is keriilhet ebbe a
csoportba (példaul baleset vagy faradtsag okan).

Ide tartoznak a vak felhasznélok (0,1% aradnyuk a popu-
laciéban), a gyengénlatok (0,8%), a szintévesztok és szin-
vakok (4%), a hallassériiltek 0,6%), a mozgassériiltek
(2,5%), az epilepszias emberek (gyermekek 1%-a, fel-
néttek 1,5%-a), az értelmileg akadalyozottak (2,5%).

2. Technoldgiailag megkiilonboztetettek: a felhasznald
altal hasznalt eszk6zok képességeiben rejlé kiilonbozosé-
gekbdl adodo csoportok. Ide tartoznak, akik szamitogépe
az atlagostol eltérd képernydmeéretli (egyre tobb a 21 colos
vagy annal nagyobb képernyd, valamint a par colos
kiskijelzével rendelkezd okostelefonok és tabletek), az
elavult bongészot hasznalok (nem mindenki frissit azonnal
a legujabb verziora), a gyenge hardverrel rendelkezok.

3. Specidlis célcsoportok: tarsadalmi rétegek. Kiemelt
figyelem kell a gyerekeknek (20,5%), az idéseknek (a 65
éven feliili korosztalyba tartozik a magyar lakossag 17%-
a, akik 2050-re 29%-ot tesznek ki). Rajtuk kiviil gondolni
kell az IKT szempontbdl alacsony képzettségiliekre, akik
tobb mint 40%-at teszik ki a népességnek, valamint az
idegen nyelvek ¢és kultarak felhasznaloira, akik azért
bongészik a magyar széjtokat, mert kereskedni vagy
turistaskodni szeretnének.

III. AZ ERGONOMIKUS, AKADALYMENTES WEB
KURZUSOK BEMUTATASA

Képzésiink az informatikai teriileten dolgozok, tanulok,
oktatok, fejlesztok (honlapkészitd, honlap-adminisztrator,
multimédia-fejlesztd, informatikatanar, informatikus,
programoz6, rendszerszervezd, informatikus koényvtaros,
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rendszergazda) szamara ad szakmai ismeretet az akadaly-
mentes weblap kialakitdsdra. A megszerzett tudéassal az
infokommunikacios teriileten megjelené akadalymentes-
ségi problémdk felismerhetdk, majd megoldhatok/kikii-
szobolhetok.

A képzés elkezdéséhez informatikai, illetve nyelvi el6-
képzettséggel (kozépfoka HTML ¢és CSS, multimédids
formatumok, alapszintii angol nyelv) kell rendelkezni.

A sikeres palyazat nyoman a TAMOP 5.4.6 ,Az egyen-
16 esélyli hozzaférés biztositasdhoz sziikséges szakmai
tudas terjesztése a Gabor Dénes Foiskolan” projekt [5]
keretében 2013 nyaranak elején a fdiskola két oktatojat, e
dolgozat iroit képezték ki az FSZK-ban a képzdok képzése
67 oras tanfolyam kertében. A tanfolyam cime ,,Képzdk
képzése — Oktatoi felkészités esélyegyenldségi és akadaly-
mentesitési témaji programok oktatasara info-kommu-
nikacios teriileten” volt. [6].

»Az esélyegyenldséget szolgald infokommunikacios
technologidk”, vagy ahogy egymas kozott nevezziik, az
,Ergonomikus és akadalymentes web” képzést 6t kezdési
idéponttal és tobb iitemezéssel (intenziv egyhdnapos
hétvégi; kozépintenziv kéthonapos hétvégi és kozép-
intenziv hétkdzbeni) hirdettiik meg. A felhivas ra szdmos
helyen megjelent, kollégaink és mi folyamatosan propa-
galtuk és propagaljuk: a f6iskolai honlapon [5] és
konferencidkon, rendezvényeken [7], a hallgatoknak
kozvetlentil, a hallgatdi nyilvantartd rendszerben kiildott
korlevéllel. Oktatokként minden altalunk tanitott csoport-
ban elmondtuk, hogy miért érdemes elvégezni a képzést,
és 0sztonoztiik a hallgatdkat a jelentkezésre. Ezen kiviil a
tarsintézmények vezetdinek és szervezdinek e-mailben
hivtuk fel a figyelmét, valamint tobb partnerszervezetet is
tajékoztattunk. A széleskori és lelkes toborzas ellenére
sajnos alig 1éptiik til a projektben vallalt részvételi szamot
a 43-mal. Mas oktatasi intézménybeli kollégak is hasonld
tapasztalatokrél szamolnak be ezzel ¢s a hasonlo
TAMOP-os képzésekkel kapcsolatban.

Az oktatoknak az 1-2. kurzusokban fele-fele 6raszdma
volt, Sandor az elméleti foglalkozasokat tartotta, Antonia
a gyakorlatikat — bar a gyakorlaton is vannak hosszabb-
rovidebb tanari prezentaciok. Az oraterhelések miatt a 3.
kurzustél a 60 oras jelenléti képzés haromnegyed részét
tartja Antonia, ezért ebben a dolgozatban az 6 élményeibol
és tapasztalataibol van tobb példa.

A képzés 60 jelenléti o6rajabol a részvevok 12 orat
hianyozhatnak. A vizsgamunka elkészitése is kb. 60
tanorat igényel.

A részvevOk valtozatos életkortiak, eloképzettségiiek
voltak. Tobb intézménybdl/munkahelyrdl érkeztek. Tobb-
ségében BSc-s GDF-es didkok (végzett, abszolvalt vagy
negyedik, hatodik szemeszteres), de vannak/voltak a
SZAMALK-boI fels6foktt webprogramozé szakképzéses
didkok, kozépiskolai és tanfolyami informatika-tanarok,
webes feliiletre publikaldé minisztériumi és féiskolai dol-
gozok. A részvevok esetenként igen tavolrdl jarnak be a
foiskolara, sokan munka és csalad mellett csak a szombati
kurzust tudjék valasztani.

A képzés tananyaga a kapcsolodd6 TAMOP projekt
soran keriilt kialakitasra. A tananyagot az FSZK adta &t
tudastarabol. Az oktatasi kornyezet 1ényeges részét képezi
az elméleti és a szamitogéptermi gyakorlati 6rak, valamint
az orakon €s az 6nalld6 munka tdmogatdsara a GDF ILIAS
e-learning keretrendszer, amelyben a tanfolyam tananyaga
és a kommunikéciot, visszajelzéseket/értékelést tamogatod



lehetéségek is megtalalhatok. Az intézmények, illetve
infrastruktara logdi lathatok az alabbi képen.

Figure 1. A képzés tananyagat és infrastrukturajat biztosito

intézmények és infrastruktira logoi

A kurzus témakorei az egyetemes tervezés szem-
pontjaival és a réselmélettel kezdddnek, majd érzékenyités
kovetkezik, hogy belegondolhassunk a fogyatékossagi
csoportok mindennapjaiba, webhasznalati korlataiba. Ezu-
tan attekintjiik/atbeszéljiik az ergonomiaval és az akadaly-
mentességgel kapcsolatos ajanlasokat és szabvanyokat sok
példaval, és megismerjik a webfejlesztéshez kotddd
technikdkat. A részletes tematika megtalalhaté a GDF
honlapjan. [5] Az alabbi abran az egyes elméleti és
gyakorlati foglalkozasok anyagait tartalmazd ILIAS-os
mappak lathatok.

Figure 2. A képzés foglalkozasainak mappai a tananyagokkal és
taneszk6zokkel az ILIAS-ban

A részvevok az oOrdkon és az 0nalld tanulas/kutatas
soran elsajatitott ismereteket egy-egy sajat webblogban,
mint portfélidjukban publikaljak folyamatosan a kurzus
soran. gy tantbizonysagot tesznek arrél, hogy a gyakor-
latban tudnak webergonémiai ¢és -akadalymentességi
elemzéseket késziteni, megfelelé mindségli webszajtot
Iétrehozni. A részvevOk a sajat webblogjukat ingyenes
vagy sajat tarhelyen is létrehozhatjak. A blogba az alabbi
hét teriileten kell egy-egy lapot késziteni. Az egyes
lapokra/feladatokra kaphaté maximalis pontok/szazalék-
értekek az alabbiak:

1. érzékenyités/beleélés: valasztott fogyatékossagi
csoporttal kapcsolatban esszé; 5 pont

2. technoldgiai ujdonsag; 5 pont

3. valasztott webszajt ergondémiai elemzése; 15 pont

4. ugyanannak a webszajtnak az akadalymentességi
elemzése; 15 pont

5. akadalymentes hangoskonyv; 5 pont

6. akadalymentes vided; 15 pont

7. rovid képzéshez oraterv; 10 pont

Természetesen a teljes webblognak ergonomikusnak, és
WCAG A, AA szinten akadalymentesnek kell lennie. Az
akadalymentesités elvégzése 15 pont lehet maximum. Az

42

elvégzett munkat a vizsgafoglalkozason prezentacid
keretében kell 0Osszefoglalni, kivetitve a blogot
projektorral. Erre maximum 15 pont kaphatd. Egy elké-
sziilt blog egyik lapja lathat6 a kovetkez6 abran.

Figure 3. A képzés soran késziilt egyik blog egy lapja

IV. A KURZUSOK MODSZERTANA SAJAT BEVALT
GYAKORLATOKKAL

Tanulasi-tanitasi modszerek, technikak kozil alkal-
mazzuk a blended learninget. Az ILIAS e-learning keret-
rendszerben megtaldlhatok tananyagaink, a vizsgaport-
folio elkészitéséhez segédanyagok, valamint a tanari-ta-
nulé kapcsolattartdshoz és a tanuléi tarsas kapcsolatok
kialakitdsdhoz kiilonb6zo lehetdségek. A hallgatdknak
ezek mellett sok kutatomunkat kell végeznilik 6nalldan,
amelyhez a kornyezetiikben él0ket interjuvoljadk meg,
keresnek az interneten.

Toébb  foglalkozdsokon alkalmazzuk a csoportos
filmelemzés modszertanat; a latottakat megbeszéljiik,
kovetkeztetéseket vonunk le, kapcsoljuk meglévd
ismereteinkhez. Kurzusainkat meglatogatjak fogyatékos
vendégek egy-egy Dbeszélgetésre, és SEO-szakértok
el6adast tartani.

A konstruktiv pedagoégian beliil példaul facilitaljuk a
tapasztalati  tanulast, a lehetéségek  felfedezését-
kiprobalasat, aktivizaljuk az ismeretek feldolgozasat.
Elémozditjuk a reflexiot, onreflexiot. Oktatoként gyakran
inkabb tanulasiranyitd szerepilink van, mint ismeretatado.
Ellatjuk a mentor, tutor, tananyagfejlesztd szerepét.

A péarban, csoportban dolgozds spontan kialakul a
kurzusokon. Ha valakinek nem sikeriil vagy éppen sikeriil
megoldania egy kihivast jelentd feladatot, elmondja a
tobbieknek foglalkozason. De azon kiviili is gyakran
kommunikalnak. Aki szeretné felvenni olyan résztvevdvel
a kapcsolatot, akivel eddig nem volt ismeretsége, konnyen
megteheti foglalkozasokon kiviil is, mert az ILIAS-ban
megtaldlja az elérhetdségeit.

Az egyéni vélemények, érzelmek gyakran kifejezésre
jutnak, amelyeket miden indokolt alkalommal &atbeszé-
link. A tanulds mindezek miatt is tarsas tevékenység.
Nagy hangsuly van az interakcidkon, az egytlittmiiko-



désen. Példaul a hangoskonyvek és a videofeliratok,
valamint azok lapjai foglalkozason késziilnek, és amint
készen van valamelyik, teszteljiik, és konstruktiv vélemé-
nyeinkkel egyiitt segitjiilk a készitét a legjobb megoldas
elérésében.

A tanitas célja, hogy az elsajatitott ismeretanyag harmo-
nikus egységgé, a kapott személet pedig pozitiv szemlé-
letté alakuljon a résztvevokben.

Az els6 kurzus megkezdése el6tt Antonia az ILIAS-ban
mappakba rendezte foglalkozasok szerint az FSZK-t6l
kapott fajlokat. A tananyagot tovabbi segédletekkel boviti
a kurzusok alatt a hallgatdi, oktatoi és szakmai igényeknek
megfelelden. Példaul késziilt uj 1épésenkénti itmutatod ,,A
WordPress testre szabasa egyszerli bloghoz — Néhany
fogas a kezdetekre” cimmel egy hallgatd jo fogasait is
beépitve. Az ajanlott szoftvereszk6zok kore hallgatoi
javaslatokra folyamatosan boviil (példaul a hangoskonyv-
hoz, videofeliratozashoz); megadjuk a programok letoltési
helyét, videotutorialjanak cimét, valamint néhany hasznos
tanacsot hasznalatukhoz.

A segédletek egy masik, még inkabb dinamikusan gaz-
dagod6 mappaiba a kovetkezok tartoznak (lasd az alabbi
képet):

* A GDF-es kurzusok soran eddig késziilt portfoliok
cime (végzettek neve blogjuk nevével, szlogen-
jével, webcimével): pozitiv-negativ kritikat fogal-
maznak meg veliik kapcsolatban az 0j hallgatok,
valamint jo otleteket/mintakat talalnak rajtuk.

¢ Ajanlott irodalom (letdlthet6 vagy online olvashato
konyvek; koztiik vannak a tdrzsanayagot papirala-
pon tartalmazok is, amelyek a konyvtarban olvas-
hatok).

* Fogyatékosokat segitd0 honlapok (szervezetek, in-
tézmények webcimei).

* Lapok tartalmanak készitéséhez ajanlasok: Antonia
kal végzett munka soran 0sszegyljtott tapasztalatai
alapjan fogalmazta itt pontokba gyijtve a javas-
latait. Tartalmas, jol strukturalt lapok késziilnek
segitségével. A feladatoknak (az egyes lapok ter-
mékeinek meghatarozasa) megtalalhato itt is, nem
csupan a kurzus itmutatdjaban.

*  Szoftverek (telepitendd és webes eszkdzok linkjei):
a megfeleld foglalkozas mappaiban is megtalal-
hatok a szoftverek, nem csak itt, 6sszegytjtve.

e Szovegszerkesztés, helyesirds (rovid irasok, he-
lyesirasi szabalyzat és helyesirasi szotar).

@ A GDF-es kurzusok sorén eddig készilt portféliok cime

=]

Ajanlott irodalom
Letoltheté konyvek is

Fogyatékosokat segité honlapok
Bévités alatt

@ Lapok tartaldnak készitéséhez ajanlasok
@ Szoftverek

Szovegszerkesztés, helyesirdas
Rovid irdsok, helyesirdsi szabalyzat és helyesirdsi szotar

Figure 4. Tovabbi segédletek mappai a képzés ILIAS-os teriiletén
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Hogy kényelmesen és hatékonyan kommunikaljunk a
hallgatokkal és 6k egymassal, valamint, hogy a feladataik
értékelését csak kurzuson belill lathassak, csoportobjek-
tumokat hoztunk létre. A csoportok a vizsga utdn sem
sziinnek meg (lasd az alabbi abrat). Eddig azért van négy
csoportobjektumunk az 6t kurzusra, mert az els6ben csak
egy f6 vett részt.

Csoportok

&) Az esélyegyenlGséget szolgdlo IKT kurzus levelezS csoportja - 2.
2014. janudr - lezarult

&) Az esélyegyenlGséget szolgalo IKT kurzus levelezé csoportja - 3. kor

2014. februdr 5-marcius 27. - lezarult

&) Az esélyegyenlGséget szolgdlo IKT kurzus levelezS csoportja - 4.
2014. dprilis 16-majus 28.

gu Az esélyegyenlGséget szolgalé IKT kurzus levelezé csoportja - 5. kor

2014. 3prilis 19-janius 14.

Figure 5. Csoportok a tagokkal kommunikalashoz az ILIAS-ban

A csoportokban a kurzustagok az un. képtarban
megnézhetik egymds fényképét és elérhetdségi adataikat.
A felhasznalo6i adatokat az els gyakorlati foglalkozason
adjak meg/egészitik ki. Szintén ekkor kell feliratkozniuk a
csoport forumaba, amelyben kommunikalunk két foglal-
kozasi nap kozott. Gyakran a foglalkozasok alatt is itt
osztunk meg informaciét egymassal; igy hossza tdvon
megmaradnak. Itt jelzik a hallgaték, ha készen vannak
egy-egy feladattal. Errdél elég altalaban annyi, hogy a
megfeleld forumtémaba bemasolja a részvevd bloglapja
cimét.

A csoportban a masik objektum a blogcimeket €s a tel-
jesitéseket 0sszegzd Excel fajl. Ebben hallgatonként meg-
talalhatok a blogok adatai (webcim, név, szlogen), a
feladatokra az eldzetes értékeléseken kapott pontok és
javitasi/tovabbfejlesztési javaslatok (lasd az alabbi képet).
A feladatok oktatdi értékelése tehat egyben a megolda-
sukban lev6 hidnyossagok, hibdk megnevezése is, a
tanulds tdmogatasa €s irdnyitdsa. Igy mindkét oktatd és
minden hallgaté mindig latja, ,,hol tart a masik”. A tobbi
résztvevd eldrehaladasanak kovetése motivald és
versenyre késztetd is.

Hidnyzas esetén a hallgatokkal szoban vagy e-mailben
beszéli meg Anténia az onalléan feldolgozand6 anyag-
részt. Ezekhez gyakran ,potfeladatot” is meghataroz,
amelyet a részvevonek a blogjaban kell dokumentélnia. A
potlasra kijelolt feladatokat és teljesitésiiket is az Excel
fajlban tartjuk nyilvan.

A csoport egy tovabbi eldnye, hogy a kurzus alatt és az
utan is irhaté korlevél a mindenkit érintd kérdésekben.
Antoénia szinte minden héten hasznélja ezt a funkciot a
kurzusok alatt. Tobb korlevelet kiildott mar a végzett
csoportoknak is olyan rendezvényekrél, amelyek a kurzus
témaival kapcsolatosak.



& Az esélyegyenl|dséget szolgald IKT kurzus levelezd csoportja

Tartalom | 1 Tagok | T: Export | Jogosultsagok

Nézet Menedzselés Szoveg-/médiaszerkeszts
Ebben a csoportban az alabbi funkcidkat hasznélhatjdk a tagok:
* A Tagok/Csoporttagok képtaraban a tagok képére kattintva megnézheték a Munkaasztal

engedélyezett adatok.
e A Tagok/Levél a tagoknak oldalon barmelyik tag korlevelet irhat a tobbieknek.

Férumok

\-j) Az esélyegyenléséget szolgald IKT kurzus féoruma - 2. kor
Hozzaszolasok (Olvasatian): 104 (93) uj hozzdszolds: 0
Utolsé hozzdszélds: Quote (DK1XW2) Tisztelt Tandr Ur! Sz... Irta: kaczur, 25. Jan. 2014, 12:

Fajlok

@/ ikt_tanf_jan_ertekeles140124
xls 31.5KB 25.Jan. 2014, 16:46

Figure 6. Kurzus csoportobjektuma beliilrél

A kurzusok elején a részvevok megismerik a
webhasznalattal kapcsolatos kiemelt csoportokat, és
valasztanak maguknak egy-egy, akar megegyezot.
Anténia egyre inkabb arra batoritja 6ket, hogy hassa at a
teljes blogjukat ez a csoport, €s ne csak az esszében és
oravazlatban koszonjenek vissza problémaik és lehetd-
ségeik az IKT teriiletén, hanem a teljes szajton. De ha
valakinek nagyon tetszik a fogyatékossagi csoportjatol
eltérd témaju vided, az akadalymentes vide6d lapjan
indoklassal dolgozhat azzal is.

A csoportok mappai alatt talalhatok a kurzusok soran
késziilt fényképek ILIAS-tananyagban. Kurzusonként két
lap késziil, az egyik a foglalkozdsokrdl, a masik a
vizsgardl. Ezzel célunk a részvétel dokumentalasa, vala-
mint nagyon kellemes visszaidézni a kurzusok hangulatat
segitségiikkel.

On-line tananyagok

g Foglalkozdsokon készult fényképek
Tipus: Tananyag

Figure 7. A foglalkozasokon késziilt fényképek ILIAS nativ tananyag
lapokon vannak csoportonként és vizsganként

A képzés mappajanak aljan most a jelen dolgozatban
feldolgozott kérdéivobjektum talalhatd. Ezt a dolgozatot a
hallgatok sajat csoportjuk objektumabol tudjak majd
letdlteni — errdl korlevélben lesznek értesitve.

Kérdéivek

ﬁ Ergonomikus, akadalymentes web kurzust VEGZETTEK utékovetési kérdGive
Hosszabb a kit6ltési hatdridé: mdjus 21. (szerda) 12 6ra. Esszékérdések max. 250 k
Nem vett részt ennek a kérdGivnek a kitoltésében.

Figure 8. A jelen dolgozatban értékelt kérddiv a képzés ILIAS
teriiletén
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V. A KERDOIVES KUTATAS BEMUTATASA

Az eddig csoportonként zajlo, a vizsga részét képezo
konstruktiv tanari és hallgatéi értékelésen, valamint a
projektkoordinaciot végzé FSZK online hallgatoi elége-
dettség kérdoivén kivill most a két oktatd kérddives
utékovetést is végez.

Az ,Ergonomikus, akadalymentes web kurzust vég-
zettek utokovetési kérddive”-t kitolteni eddig a 17 ered-
ményesen vizsgazo és tantisitvanyt szerezettdl és a 3, még
vizsga el6tt allo részvevotdl kértikk. A jelenleg is zajlod
kurzusok részvevoit a vizsgajuk utan kérjiik meg.

A. Fobb céljaink a kérdoives kutatdssal

A kérdoéivben tobbek kozott azt vizsgaljuk, hogy né-
hany honappal-héttel a tanfolyam utan hogyan hasznaljak
a hallgatok a tanultakat — legyen sz6 weblapkészitésrol
vagy szemléletbeli valtozasrél. Kivancsiak vagyunk arra,
is, hogy mennyire bizonyulnak hasznosak néhany hét
tavlatabol a kurzusban tanultak, igényeiknek mennyire
felelnek meg.

Erdekel minket, hogy mennyire kiilonbozik a miénkhez,
a képzést szintén elvégzd oktatokéhoz képest a hallgatok
véleménye a képzésrdl — ennek a nagyrészt megegyezd
tematika és tananyag, valamint a megegyez6 szdmonkérés
ad megfelel6 alapot.

Ezen kivill szeretnénk megtudni, hogy az ILIAS
eszkozeivel a tanulds tdmogatisa mennyire felel meg
szdmukra, valamint a tovabbi tananyagfejlesztéshez
melyik eddigi segédlettipusban nyujtott anyagot hogyan
értékelik.

B. A kérdoiv felépitése és kérdései
A kérd6iv kérdéseit hat blokkba/lapra osztottuk:

1. blokk: Demogréafiai adatok: 7 kérdés, ebbdl 2
esszékérdés.
Eldzetes tapasztalatok, témakorok értékelése:
7 kérdés, ebbdl 2 esszékérdés.
Szervezés, befektetett hallgatéi munka,
kommunikacio: 9 kérdés, ebbol 2
esszékérdés.
Személyes tapasztalatok fogyatékosokkal a
kurzus lezarasat kovetden: 3 kérdés, ebbdl 1
esszékérdés.
Szakmai 0sszehasonlitas, kurzus
hasznossaga: 7 kérdés, ebbol 1 esszékérdés.
ILIAS-o0s anyagok, szdmonkérés litemezése,
oktatok felkésziiltsége: 10 kérdés, ebbdl 2
esszékérdés.

Osszesen tehat 43 kérdést tettiink fel 6 blokkban/lapon.
A kérdéstipusok kozott az alabbi a megoszlas:

2. blokk:

3. blokk:

4. blokk:

5. blokk:

6. blokk:

e Esszékérdés: 10 db. Opciondlis volt kitdltése (a
tobbi kérdés kotelezéen megvalaszolandd volt).
Roviden leirhattdk az el6z0 kérdések nyoman
felmeriild gondolataikat.

* Egyszeres valasztasos kérdés: 24 db. Radio-
gombbal példaul tananyag korszertiségének értéke-
lése (0-50%, 51-70%, 71-80%, 81-90%, 91-100%).
Legordiilé listabol valaszthaté ki példaul, hogy
mennyire tartotta hasznosnak a kurzus ILIAS-os
levelezd csoportjat, a kurzushallgatok képtarat, a
forumot, az e-mail funkciot. Otfokozata skalan ér-



tékelhetd: (egyaltalan nem) 1..5 (kifejezetten hasz-
nos volt).

* Tobbszords valasztasos kérdés: 2 db. Példaul:
Kinek ajanland ezt a képzést? A valaszthato tizen-
négy szakma: senkinek, informatikus hallgatoknak,
web-designereknek, web-programozoknak, honlap-
adminisztratoroknak, multimédiafejlesztoknek,
informatikatanaroknak, informatikusoknak, progra-
mozoknak, rendszerszervezoknek, informatikus
konyvtarosoknak, rendszergazdaknak, marke-
tingeseknek és PR-osoknak, tananyagfejlesztok-
nek.

¢  Metrikus (szamkit6ltés) kérdés: 1 db. Kora: (18 ..
70).

e Miatrixkérdés: 6 db. Példaul hogy az ILIAS-os
segédanyagok koziil melyik formatumi mennyire
volt hasznos? A valaszthatd négy értékelés: nem
tudom, nem ismerem a tartalmukat; kevésbé
hasznosak; tobbnyire hasznosak; kifejezetten hasz-
nosak.

Az alabbi abran egy szerkesztés alatt levo kérdéivblokk
lathat6 az ILTAS-ban.

Figure 9. Egy szerkesztés alatt levo kérdéivblokk az ILAS-ban

A tesztkitoltéseink alapjan fél ora kitoltési idot becsiil-
tiink.

C. A kérdoivkitoltés lebonyolitasa

A részvevOket az ILIAS-os csoportobjektumukbol
korlevélben kértiik meg a kérddiv Kkitoltésére. Az elsd
kurzust végzett egy hallgatdbnak a munkahelyi posta-
fiokbal kiildtiink levelet.

Tajékoztattuk a részvevoket, hogy a kérddiv nevesitett,
de ezt a beallitast csak akkor hasznaljuk, ha valakit kiilén
meg kell kérni, hogy toltse ki a kérdéivet (elkallédhat az
e-mail, rarakodhat sok masik levél, nagy lehet abban az
idészakban a munkaterhelése a résztvevonek).

A kitoltési id6 eldszor hat nap volt, majd harom nappal
meghosszabbitottuk, hogy legyen alkalma mindenkinek
végigmenni rajta.

A kitoltést fel lehetett fiiggeszteni, egy 0j alkalommal
folytatni lehetett vele a munkat. A kitdltés végén nem
tekinthették meg az Osszesitett eredményeket.

A kérdoiv kitoltének megjelend 4. blokkja az alabbi
abran lathato.
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Figure 10. Egy kitoltés alatt lev6 kérd6ivblokk az ILIAS-ban

A kérdoéivhez beallitottuk, hogy kiildjon nekiink e-mailt
az ILIAS, ha egy részvevl befejezte. Az e-mailben
megkaptuk a kérdéseket és a rajuk adott valaszokat is.

Az ILIAS-ban tobb nézetben tanulmanyozhatjuk a
valaszokat. A leghasznosabb a feldolgozas szempontjabol
most a statisztika lapon a felhasznaldi eredmények xls-be
exportalasa volt cimekkel és cimkékkel.

Bedllitdsok Eldfeltételek = Meghivds | Részvevék @ Statisztika

Kérdések | Informacio Meti

Osszesitett eredmények Osszesitett eredmények (részletek) Felhasznaléspecifikus eredménvek

{=] [ export

Microsoft Excel Nyomtatds

Gimhkék exportsldsa

Figure 11. A kérddiv kiértékelésének lehetdségei az ILIAS-ban

A matrixkérdéseknél az Osszesitett eredmények (rész-
letek) diagramjai bizonyultak a legjobbnak az &sszesitett
valaszok gyors attekintéséhez.

A korlevélben azt is megirtuk a részvevéknek, hogy ezt
a dolgozatot publikaljuk szdmukra az ILIAS-ban, és err6l
szintén korlevélben értesitjiik dket.

A tobbi kurzus részvevdit is megkérjiik majd a vizs-
gajuk utdn a kérd6iv kitdltésére. Miutan egyiitt feldol-
gozzuk a kurzust elvégzé 43 résztvevd valaszait, 0jabb
dolgozatot készitiink, amit minden részvevonek publika-
lunk.

VI. A KERDOIV KIERTEKELESE ES
KOVETKEZTETESEINK

A kérdéivet 18 hallgatd toltdtte ki atlagosan 23 perc
alatt. Az alabbiakban a véleményiink szerint 1ényegesebb
megallapitasainkat és kovetkeztetéseinket irjuk le, kezdve
az elso blokkal/lappal.

A.  Demogrdfiai adatok

A képzésben részvevok 6todrésze volt eddig nd, de még
igy is nagyobb aranyban voltak, mint a GDF-es hallgatok
kozott.

Eletkoruk tag hatarok kozott mozog, 20 és 39 éves is
van kozottik. Kozel 60%-uk 22-24 éves, a foiskola 3-6.
szemeszterét végzik jelenleg.

Kozel felének van valamilyen OKJ-képesitése.

14 f6 a GDF-en tanul6 hallgat6, egy f6 minisztériumi
dolgozo, egy pedig kozépiskolai informatikatanar.

s

szagi Tamperei Egyetemen 2014. tavaszan megrendezésre
keriilt TRADIGME - Tradigital Media Marketing & On-
line Business with Social Media Erasmus intenziv prog-
rambeli részvételhez.



B. Elozetes tapasztalatok, témakorok értékelése
1. kérdés: Webfejlesztéshez kothet6 tapasztalatai.

Ebben a matrixkérdésben a kovetkezO teriileteken
kérdeztilk meg a résztvevoket: HTML, CSS, PHP, Java,
CMS, front-end fejlesztés, back-end fejlesztés, design,
szajttervezés, SEO, ergonomizalas, akadalymentesités,
grafikai munkdk. A tapasztalataikat nincs, kezdd, kozép-
halado, halado, profi jelzékkel adhattak meg.

Nem biztos, hogy a kitdltdk markansan meg tudnak
fogalmazni, hogy a front-end és a back-end fejlesztés
kozott mi a kiilonbség. Sokan ezt az trlap validalasa és
testre szabdsa sordn pusztdn a kliensoldali és a
szerveroldali teend6k két csoportba sorolasaval intézik el.
Sok halad6 van HTML-b6l €s CSS-bal (5), és csak kevés
(1) halad¢ front-endes.

Hianyos (szinte nincs) a webes ergondémia és akadaly-
mentesités teriileten szerzett korabbi tapasztalat. A mér-
nokinformatikus képzésen egyik webes fejlesztéshez koto-
d6 tantargy sem tartalmazta eddig ezeket a témakoroket,
¢s a SEO-ra (Search Engine Optimalization) sem tériink
ki.

A szijttervezés terén az elOzetes tapasztalatok meg-
adasa realisnak ttinik, a fele valaszadd kezdoének tekinti
magat, negyedének nincs tapasztalata. Alabb a matrixkér-
désre adott valaszokat 6sszegz6 ILIAS-diagram lathato.

Figure 12. Webfejlesztéshez kothetd tapasztalatok matrixkérdés
Osszegz6 ILIAS-diagramja

2. kérdés: A témakorok koziil a kurzus megkezdése
elott melyiken volt kevés és sok hianyossaga?

Ebben a matrixkérdésben a képzés témakorei vannak
felsorolva:

e ‘érzékenyités (példaul targyak vakon felismerése,
épiilet korbejarasa, videofilmek megtekintése),

*  WCAG-feltételek,
* weblapkészités ergonémidja (példak, elvek, mod-
szerek és eszkdzok),

* akadalymentes technologidk a gyakorlatban (fej-
egér, JAWS képernybfelolvaso, operacids rendszer
kisegitd lehetdségei stb.),

* bongészOk pluginjai akadalymentességi elemzés-
hez,

*  hangoskonyv,

* videofeliratozas,

*  Oravazlat valasztott fogyatékossagi csoporthoz,

*  WordPess kornyezet akadalymentesitése és testre
szabdsa.
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Az alabbi, ILTAS 0sszegzd diagramon azt latjuk, hogy a
részvevok elézetes tapasztalatai ezeken a teriileteken
nagyon szortak.

Valaszoltak

1. nagyon kevés 2. kevés 3. megfelels 4. sok

mennyiségii

5. nagyon sok

Figure 13. A képzés témakorei koziil a kurzus megkezdése el6tti
tapasztalatokat 6sszegz6 ILIAS-diagram

3. kérdés: A kurzushoz tartozé témakorok koéziil
melyik targyalasat talalta soknak, illetve kevésnek?

4. kérdés: A témakorok koziil a kurzus megkezdése
elott melyiken volt kevés és sok hianyossaga?

5. kérdés: A kurzushoz tartozé témakorok koziil
utélag melyik mennyit nyijtott Onnek?

Ezt a harom kérdést egyiitt vizsgaljuk. A WordPress
egy hallgatonak kifejezetten nem tetszett, nem tartotta
ésszertinek, hogy abban késziiljenek a feladatok. Rakér-
dezve, hogy mit javasolna helyette, nem adott meg mas
alternativat.

A targyalds-hianyossag korrelacios egyiitthatoja 0,13, a
hianyossag-értéké 0,26, a targyalas-értéké pedig -0,74.
Tehat nem mutathat6 ki szoros 6sszefiiggés a kurzus meg-
kezdése eldtti hianyérzet és a targyalds soknak/kevésnek
tartasa kozott. Alig mutathaté ki a hianyossagértéké, és
ellentétesen hat a sok-kevés a mennyit nyujtott kérdésben.

C. Szervezés, befektetett hallgatoi munka,
kommunikacio

1. kérdés: Mennyit kellett foglalkoznia a webes
portfolio elkészitésével (a vizsgamunkaval)?

A vélaszthaté harom érték: viszonylag keveset foglal-
koztam vele, nem okozott nagy megterhelést, tulsigosan
nagy teher volt koziil 16 a kdzéps6t valasztotta, és kettd az
utolsot.

Sandornak errdl a kérdésrol sajat élménye jutott eszébe
a masfél évtizeddel ezeldtti GDF-es zarovizsgdjarol. Az
értékeld kérddiven meg kellett jelolni, hogy a végzdsnek
nagy erdfeszitést igényelt-e a fOiskola elvégzése
tdvoktatasban (munka és masik f6iskola mellett). Sandor
bejelolte, hogy igen. A mellette {il6 vak fiatalember — akit
elismert kutatd és tanarkollégank, Szasz Gabor mentoralt
— pedig lediktalta, hogy neki atlagos volt a terhelés (pedig
a csaladtagjai magnéra mondott szovegeit hallgatva tanult
meg szinte mindent). Ezutdn Sandor kért egy masik
értékeld lapot — mondvan elrontotta — és kitoltotte Gjra. ..

2. kérdés: Hany munkanapot kellett foglalkoznia a
webes portfolio elkészitésével (a vizsgamunkaval)?

Redlisnak tekinthetd a kapott 9,5 napos atlag. Egy-egy
lap elkészitése is komplex munkat igényel: ki kell talalni,
mi legyen a feldolgozand6 élmény, eszkdz stb. Aztan
utana kell nézni/kutatni akér tagabb korben a weben. At
kell gondolni az olvasottakat, és meg kell fogalmazni a
vélemeényt, leszlirt tapasztalatokat, Osszefliggéseket, ko-



vetkeztetéseket. A szoveget szerkeszteni, a megjelenését
tesztelni kell a WordPressben, majd jelezni kell forumban
vagy maganlevélben, hogy készen van az eldzetes
értékelésre a lap. Ha visszajelzést kap a részvevd az
oktatoktol, akkor mérlegelni kell, hogy mit hogyan kell
javitani vagy bdviteni, esetleg a javasoltakon kiviil is.

3. kérdés: Okozott-e stresszt a kurzus vagy a webes
portfolié elkészitése?
A kapott valaszok: 1 nem, 14 kismértékiit, 3 igen.

Lehet, hogy a sok-sok részfeladat és az elére megadott
hataridék a stresszfaktorok, és lehet, hogy a sok-sok e-
mail, forumhozzéaszolas (csindld mar meg végre, értékel-
tem, javitsd ki...) is. De egyébként ilyen hallgatoi leter-
helés €s rovid hataridd alatt biztosan nem késziilnének el
masképp a webes portfoliok.

Statisztikailag az okozott stressz mennyisége és a we-
bes portfolié elkészitésére forditott id6 egymastol fiigget-
len.

Hallgatokkal régebbi beszélgetések alapjan gy gon-
doljuk, hogy barmelyik vizsga jar egy kis drukkal, aminek
leginkabb az az oka, hogy nem tudjdk pontosan, milyen
kérdéseket/feladatot kapnak, valamint mert jol akarnak
teljesiteni.

6. kérdés: A vizsga elott megnézte a tobbi kurzustag
webes portféliojat/vizsgamunkait?

Fele-fele aranyban vélaszoltak a részvevdk, hogy ,,néha
belenéztem 1-2 blogba” és ,,igen, folyamatosan minden-
kiét”. Ez jol megfigyelhetd a webes portfoliokon is.
Eléfordul, hogy ugyanazt az eszkozt ajanljak a techno-
logia lapon, ami mar el6fordult (nem masoltdk, hiszen
mas forrasbol gytijtotték hozza az anyagot). A frappans/jé
otletek nehezen terjednek el, de azért terjeszthetk a cso-
porttagok kozott. Volt, akire nagy hatast gyakorolt egy
mar megvédett portfolid esszéjének stilusa, és a sajatjat is
abban készitette (ezt hivatkozasban jelezte a lapjan).

7. kérdés: Kommunikalt a felkésziilés sorian a
kurzustagok koziil valakivel?

A hallgatok fele folyamatosan megbeszélte valakivel a
tapasztalatait, kérdéseit. Erre kevésbé hasznaltak az ILIAS
levelezdjét és férumat, tobbnyire a Facebookon vagy mas
kommunikdaciés csatornan tortént a parbeszéd. Nagyon jo,
hogy a valaszoknak csak negyede a ,,nem” és a ,,ritkan”.

Az el6z6 e kérdés kozott enyhe Osszefiiggést mutat
(0,22) a korrelacios egyiitthatd, de azért nyilvanvald, hogy
akiét megnézem, azt dicsérem is vagy kritizdlom is;
véleményem van, nem k6z6mbdas.

D. Személyes tapasztalatok fogyatékosokkal a kurzus
lezarasat kovetden

1. kérdés: Ha On taldlkozott a kurzus lezarasa 6ta a
kornyezetében fogyatékossal, batrabb-e, nyiltabb-e,
masképp kommunikil-e, mint a tanfolyam el6tt? Van-
e utéhatasa a kurzusnak ebbdl a szempontbdl?

Ez esszé kérdés volt, nem kotelez6en kitdoltendd. A
vélaszolok 72%-a érezhetd nyitasrol szamol be. Ezek
szerint hatékonynak mondhat6 a kurzushoz tartozd érzé-
kenyit6 tréning, amely felnyitja a hallgatok szemét, szem-
1élettagito, tényleg alakul a nézépontjuk.

2. kérdés: Megmaradt-e, hogy milyen kifejezéseket
ajanlott hasznilni az egyes fogyatékossagokra, bizo-
nyos eszkozokre stb., milyen fogyatékossagi csoporto-
kat kiilonitiink el a webhasznalattal kapcsolatban?
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Megfeleld a tananyagban talalhatd szdszedet, a javasolt
hasznaland6 kifejezések listaja. Markans példakkal jol
bemutathat6 a rautaltsag, a mas személytdl/eszkoztol valod
fliggés, az ezekre asszocialo kifejezések (példaul tolokocsi
és kerekesszék viszonya), a sértd kifejezések (példaul sii-
ket a siket helyett). Megmaradnak az ajanlott kifejezések
(valaszadok egyik fele), és az ezekhez tartozd magyara-
zatok is (masik fele).

E.  Szakmai ésszehasonlitds, kurzus hasznossdaga

1. kérdés: Mit gondol arrdl, hogy egy atlagos
webfejleszté Onhoz képest tobbet vagy kevesebbet tud
az ergonomiarol és akadalymentesitésrol?

Tobb webes fejlesztéssel foglalkozo hallgatd is ugy
gondolja, hogy az egyértelmii elveket, koncepciokat,
sugallatokat, szemléletmédot a projektvezet6tdl (feliilrél)
kell megkapnia. Ok pedig — jo beosztotthoz, teammun-
kashoz hiilen — azt és csak azt implementaljak, ami a
specifikacioban benne van.

Személyesen a kurzus alatt megfogalmazddott, hogy
egy projekt esetén a teljes kori szakmai igényességre valo
torekvés egyfajta mutatdja az is, hogy egy projekt veze-
téjeként, iranyitdjaként, koordinatoraként foglalkozunk-e,
— és ha igen, milyen mértékben — a webes ergondmiaval és
akadalymentességgel, vagy sem.

Tobb hazai webaruhaznal is nyilvanvald, hogy nem
torddnek ezzel, bizonyara azért, mert nem szamit nekik a
keletkez6 minimalisnak gondolt arbevételkiesés. Tudjuk,
hogy félmilli6é fogyatékkal €16 van Magyarorszagon, nem
is biztos, hogy olyan kicsi az a kiesés.

Otfokozata skalan oriasi lett a szoras (0,97).
2. kérdés: Tud masoknak ujat mondani, inspiralni

masokat ergonomikus és akaddlymentes weblapok,
szoftverek létrehozasara?

Az ilyen vagy hasonl6 képzésben nem részesiilok koziil
sokan ugy gondoljak, hogy az akadalymentességre vonat-
kozé iranyelvek konnyen teljesitheték pusztan a HTML+
CSS-hez kotédé validatorokkal, esetleg a kontraszt
ellenérzésével. Ezek pusztan azok a szempontok az ajan-
las kritériumrendszerébdl, amelyek ellenérzéséhez rendel-
kezésre allnak ingyenesen hasznalhato technikai és/vagy
szoftvereszkozok (példaul online HTML-validator, Cont-
rast Checker bongészé plugin).

Az esszékérdésre a fele résztvevo valaszolt, és ez alap-
jan kitlinik, hogy mindenképpen értékes szakmai tapasz-
talat, ha egy webes fejlesztéssel foglalkozé szakember is-
meri az ergondmiai és akadalymentességi elveket. Akkor
is masképpen gondolkodik, ha most éppen tudatosan nem
alkalmazza ezeket, vagy ha most éppen nem kell
hasznalnia ezeket. A tovabbfejlesztési lehetségek tobbfeé-
leképpen is hatékonyan el6készithetdk, ha a fejlesztés
soran mar eleve feltételezziik, hogy egyszer sziikség lehet
rajuk.

A valaszokbol kitlinik, hogy a hallgatok tudjak: jelen-
tdsen egyszeriibb egy webes portfoliot eleve uigy megter-
vezni és megvaldsitani, hogy teljesitse az ergonéomiara €s
akadalymentességre vonatkozé kovetelményeket, mint
utélag megoldani, hogy ergonomikus ¢és akadalymentes
legyen, ha az atadas el6tt két nappal jut az illetékes
vezetdnek eszébe...



4. kérdés: Kinek ajanlana ezt a képzést?

Az V. fejezetben a tobbszords valasztasos kérdésnél
olvashatdé a 14 megnevezett szakma. Latszik, hogy a
részvevok eldzetes ismereteik alapjan ajanljak a képzést.
A rendszerszervezd, az alabbi abran a 10. sorszamu
szakmat nem ismerhetik, mert csak 1 ajanlotta nekik. Ez
utan 3-3 ajanldssal az informatikus konyvtarosok,
rendszergazdak, marketingeseknek és PR-osok (11-13.
sorszammal) kovetkeznek. Szinte mindenki ajanlja
informatikus hallgatoknak, web-designereknek és web-
programozoknak (2—4. sorszdmuak).

Figure 14. A kinek ajanlana ezt a képzést kérdésre adott valaszokat
0sszegzd ILIAS-diagram

5. kérdés: A webes portfolijaban talalhaté képzés
oraterve alapjan szivesen tartana-e képzést?

Altalanos, hogy szivesen tanitanak mésokat a hall-
gatoink. Most is tobb mint fele azt valaszolta, hogy ,,igen,
de csak kibOvitve és sokat rakésziilve”. Senki nem
valasztotta, hogy igen, ez alapjan tartana foglalkozasokat,
mert realisan latjak, hogy a lapjukon szerepeld anyag nem
elég erre.

6. Vallalna ergonémiai és akadalymentesitési elem-
zés Kkészitését?

Erre az eldontendd kérdésre 13 résztvevd valaszolta,
hogy igen. Arra nem kérdeztiink ra, hogy ha nem vallalna,
miért? Meglehet azért nem, mert mas munkat jobban
szeret végezni, illetve mindkét feladat nagyon aprélékos,
sok iddt igényel, szertedgazd, sokrétli — koncepcionalis
tervezéshez és implementaciohoz is kot6dé — gondol-
kodast igényel.

7. Hasznosak-e az On szimara a kurzustagok webes
portféliéjaban taldlhato képzési oratervek?

Tobb mint haromnegyediik jeldlte be azt a valaszt, hogy
»igen, adtak par jo otletet”. Az informatikatanarok is meg-
jegyezték egyszer-kétszer a vizsga folyaman, ha hasznosat
hallottak a tobbi részvevotdl.

F. ILIAS-os anyagok, szamonkérés iitemezése, oktatok
felkésziiltsége

1. kérdés: Az ILIAS-os segédanyagok koziil melyik
formatumu mennyire volt hasznos?

Itt hat segédlettipust kellett mindsiteni: tankonyvek/
konyvek, hosszii diasorok, online/webes alkalmazasok,
linkgytijtemények, videok, 1épésenkénti utmutatok (pl.
szoftverek hasznalati itmutatdi, WordPress telepités).

A tankdnyvek/konyvek és a hosszu diasorok kozott
mérhetd Osszefiiggés van (0,51). Nem orvendenek nagy
tetszésnek. A konyvekbe altalaban bele sem lapoztak a
résztvevlk. Online még tébb van fenn, mint a kdnyv-
tarban hagyomanyos konyvként. Oran tobbszér megemli-
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tettilk ezeket, de nem kértiink szdmon olyan dolgot,
amelyhez sziikség lett volna rdjuk. A hosszli diasorokba
azért nem volt sziikség még egyszer belelapozniuk, mert
alaposan atbeszéltiik a vonatkozé anyagrészeket.

A linkgylijtemények hasznossaga 3,6, ami tartalmazza
az eddig végzettek webes portfolidinak linkjeit is, amit
50% folyamatosan nézett (v6. 3. blokk 6. kérdés; bar a
tobbi, folyamatosan boviild linkgyiijteményt nem emeltiik
ki a kérdésben). Az online/webes alkalmazasok és a link-
gyljtemények kozotti nincs kapcesolat (-0,05).

A 1épésenkénti utmutatok hasznossdgdban a legna-
gyobb az egyetértés.

Ennél a kérdésnél oriasi a szoras (0,97), hiszen otfo-
kozatu a skala.

3. kérdés: Hasznalta a kurzus lezarasa 6ta az ILIAS
valamelyik lehetdségét kommunikaciéra, hogy felvegye
a kapcsolatot egy kurzustaggal?

15 nem valasz érkezett, ami azt is jelentheti, hogy a
kurzus tananyaga, aktiv idészaka igy volt teljes, lezarhato.
Mivel friss és naprakész a tananyag, egyeldre, ilyen rovid
iddével a kurzus utdn még nincs szdmottevd aktivitds az
ILIAS-ban. Az elsé vizsgazott részvevd idénként kiild
hasznos, illetve érdekes eszkozrol linket.

4. kérdés: Mennyire taldlta hasznosnak a hazi
feladatok készitéséhez a kapott ajanlasokat?

Kis (0,6) szordssal hasznosnak tartottdk (4,4) a
hallgatok az erre a célra készitett mappat, valamint egy-
egy hazi feladat elkészitésére az eldzetes értékelést. Annak
ellenére, hogy utdbbi éppen teher ¢és aszinkron
tevékenységet igényel t6lik, hiszen kozben mar a
kovetkezé feladattal foglalkoznak. Ujra utina kell nézni
az el6z06 témanak, ujra ,,ugyanazzal” kell foglalkozni.

A pontszamokon nem nagyon taktikdztak, jol telje-
sitettek a kurzus kozben, mert tartottak attdl, hogy a két
utols6 15 pontos feladat (a blog akadalymentesitése és a
prezentacid) nehéznek bizonyul, és alacsony pontszamot
fognak kapni azokra. Minimalisan 70 pontot kell elérni.
Az eldzetes értékelések, mint mar irtuk, a kurzustagok
szamara névvel, pontszammal és szoveges értékeléssel
publikus az ILIAS-os csoportban, és folyamatosan frissiil.

6. Mennyire volt korszeri a tananyag?

A tananyag korszerliségénél legkisebb a szoras (0,46). 5
résztvevd szerint 81-90%-ban korszer(i, 13 szerint 91-
100%-ban.

7-8 kérdés: Mennyire voltak felkésziiltek az oktatok
a tananyagbdl?

Az oktatok felkésziiltségét atlagosan 4,83-ra értékelték
a részvevok.

10. kérdés: Végiill, ha barmi egyéb fontos
kiegészitendo gondolata van, kérjiik, itt irja le roviden!

Mindenképpen tobb idét kell forditani a HTML, CSS,
PHP alapokra. Ugyan feltételezziik a kurzusra jelentke-
z6kt6l, hogy ezen alapismeretek birtokaban vannak, és a
tananyag is tartalmaz minimalis ismétlést, javaslatot,
otletet, gyakorlati feladatot, példat; azonban ez nem bizo-
nyul elegendének. Az egységesebb eldismeretek kiala-
kitasara mindenképpen megérné 3-6 orat a 60-bdl erre
szanni (ezt most nem tartalmazza a tematika, de igény van
ra; szoktunk erre id6t forditani). Ez csdkkentené a bizony-
talansagérzetet is, és jobban koriilhatarolna a technoldgiai
lehet6ségeket, egyértelmiibbé valna, hogy mettél-meddig



tart egy-egy deklarativ és interpreter alapu nyelv alkal-
mazhatosaganak hatara, lehetdségei.

VII. OSSZEFOGLALAS ES KOVETKEZTETESEK

A kérdoivet elemezve megallapithatd, hogy a részvevok
sokat profitaltak a képzésen, sok élménnyel gazdagodtak,
¢és szivesen ajanljak azt masoknak. Az egyik még futd
kurzusba tobben a mar végzett hallgatok javaslatara jottek
el.

Sajnos kevesen végezték el/végzik el az eddig inditott
kurzusokat. Jelenleg egy van meghirdetve, amelyre
elézetesen 18 f6 jelentkezett. A beiratkozok szdma mindig
kevesebb, de pozitiv visszajelzésnek tekintjik ezt a
hatarozottan érdekl6d6 1étszamot is.

Véleményiink szerint azért nem csatlakoznak nagyobb
szamban a képzésbe, mert nem ismerik ennek a teriiletnek
a fontossagat, illetve nincsenek tisztdban azzal, hogy
milyen sok mindenre és hogyan kell figyelmet/munkat
forditani. Természetesen erre is van ellenpélda: vannak
olyan hallgatdk, aki azt mondjak, azért nem jelentkeznek,
mert tudjak, hogy milyen sokat kell dolgozni ebben a
képzésben.

A kurzusok soran szamos javaslat fogalmazodott meg
benniink az webergonomia és az akadalymentesités téma-
korok bevonasara programozasi tantargyakba. Ezek szem-
pontjait hangsulyosabban figyelembe véve a hallgatok
hasznalhatobb, értékesebb weblapokat és -alkalmazasokat
tanulnak meg késziteni, valamint jobban bevonddhatnak a
tanulasba, érdeklddébbek lehetnek.

Hianyos (szinte nincs) a webes ergondmia és akadaly-
mentesités teriileten szerzett korabbi tapasztalat. A mér-
nokinformatikus képzésen egyik webes fejlesztéshez koto-
d6 tantargy sem tartalmazta eddig ezeket a témakdoroket,
¢és a SEO-ra sem tériink ki.

Hasznos, hogy a programozasi alapok tantargyban
olyan példdkat mutatunk a hallgatoknak, amelyek ha
interaktivitast kivannak meg, j6l kommunikalnak a révid
szoveges 1lizeneteken keresztill a felhasznaloval. A
felhasznaldi feliilet szoftverfejlesztési savhoz kot6do
tantargyunkban a GUI-tervezés foként komponens alapu,
valamint {izletmenethez kapcsolddik. Kismértékli tan-
anyagfejlesztéssel a fenti szempontok kiegészithetok
lennének — az eddig szubjektiv és korabbi tapasztalatokra
épiild mdédon definialt felhasznalobarat felhasznald feliilet
jo tulajdonséagaihoz, megfelelé miikodéséhez — az atfogd
moddon meghatdrozott ergondmiai és akadalymentességi
kovetelményekkel.

Ha késébb olyan programot irnak, amelynek grafikus
felhasznaldi feliilete van, mar a szoftverfejlesztés felmé-
rési fazisanak elejétdl figyelembe kell venni az ergono-
miat és az akaddlymentességet. A felhasznaldi feliiletet
rendszeresen kell teszteltetni a felhasznalokkal is. 3-4 6
maximum egy 0rds, tesztforgatokonyvekkel segitett tesz-
telése hozza a legkisebb koltséggel a legnagyobb hasznot.
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Javasoljuk, hogy irjunk ki a webergonomidhoz ¢és
webes akadalymentességhez kétédd TDK, valamint diplo-
mamunka témajavaslatokat.

Javasoljuk, hogy az ergonomikus és akadalymentes
web kurzust hirdessiik meg az Erasmus képzésiinkben un.
short term course-ként angol nyelven.

A szakteriilet teljesebb megismeréséhez még két
TAMOP-os képzés kapcsolodik, amelyeken mi, a
dolgozatirdi  szeretnénk részt venni: Esélyteremtd
kapcsolati tréning, Kommunikaciés hidépités ¢ép és
fogyatékos emberek kozott.

KOSZONETNYILVANITAS

Az ergonomikus és akadalymentes web kurzusaink az
alabbi szervezetek tamogatasaval valésulnak meg:

e Gabor Dénes Féiskola TAMOP-5.4.6.A-12/1-
2013-0001 projekt.

* FEurdpai Unié tdmogatasa, Eurdpai Szocialis Alap
tarsfinanszirozasa.

*  Széchenyi Terv.
e Nemzeti Fejlesztési Ugynokség tamogatasa.

* ESZA Térsadalmi Szolgaltat6 Nonprofit Kft. koz-
remukddése.

A kurzusok természetesen nem jottek volna létre, ha
nincsenek a hallgatok €s oktatoik.
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A Dunaujvarosi Foiskolan alkalmazott videoval
tamogatott on-line oktatds bemutatasa ¢s kutatasi
eredmenyeinek 1smertetése

Klucsik Gabor™

* Dunaujvarosi Féiskola / Tarsadalomtudomanyi Intézet, Dunatjvaros, Magyarorszag
klucsik.gabor@mail.duf.hu

Absztrakt — A Dunaujvarosi Foiskolan a 2012/13 tanévben
bevezetésre keriilt a videdval tamogatott on-line oktatas.
Kutatasomat a 2012/13 tanév 2. félévét6l kezdve évente
ismételve végzem a Fdiskola hallgatéi korében empirikus
kutatassal és fokuszcsoportos interjuk (osszesen 12 {6, 4
csoportban) készitésével. A 3 vizsgalt targy oktatéitol pedig
a hallgatok eredményeirol és a tapasztalatokrol kértem egy
rovid osszefoglalast. A hallgatok kérdéives felmérését 1523
fo toltotte ki, az on-line oktatassal kapcsolatos attitiidok
vizsgalatan tal a hallgaték személyiségét a Schwartz-féle
értékrend skala alkalmazasaval mértem fel. A Kkutatas
soran sikeriilt feltirnom az on-line oktatas erdésségeit és a
gyengeségeit, melyek az oktatasi modszertan fejlesztéseihez
hozzajarulnak.

I.  BEVEZETES

Napjainkban az on-line kornyezetben a tartalom
kozvetités preferalt modja a video lett, a hirportalokon
megnodvekedett azon cikkek szdma, amelyekhez videofilm
tartozik, illetve amelyek csak videofilm forma4jaban
érhetdk el. A kozosségi oldalon megszaporodtak azon
megosztasok szama, amelyek videofilmet osztanak meg,
illetve a videofilm megosztd portalok forgalma is
folyamatosan novekszik. Feltevésem szerint, mivel
egyrészt rendelkezésre 4ll a kelld savszélességet biztositd
internet  hozzaférés megfizethetdé 4aron, valamint
rendelkezésre all a videofilm megosztds jol kiforrott
technoldgiaja, ezért napjainkban az oktatds szamara
mindez egy Uj modszertani elemet ad — az on-line
videofilmmel tdmogatott e-learning forméjaban torténd
oktatasi modszert — melynek még nincsen kiforrott
didaktikdja. Nem olyan e-learning oktatasi anyagra
gondolok, amely tartalmaz videofilmeket, hanem amely
csak abbdl all: rovid, lényegre tord filmekbdl, amelyek

barmikor  kénnyen  megtekintheték és  kdnnyen
megérthetok.
Az ilyen formaban torténd e-learning oktatas

napjainkban megﬁgyelheté a kiilfoldi egyetemek on-line
feliiletén, pl.: MIT', University of Valencia’. Az Apple
iTunes U feliileten is rengeteg egyetem kinal oktatasi
anyagokat: hanganyag vagy videofilm forméban. Egy
tanulmanyut keretében 2011-ben az University of
Valencia egyetemen latogatast tettiink a Dunaujvarosi
Féiskola kivalasztott oktatdival és a vezetdkkel, hogy
tanulmanyozni tudjuk az ott folyd videofilmmel

! http://ocw.mit.edu/courses/chemistry/5-95j-teaching-college-level-
science-and-engineering-spring-2009/video-discussions/ [2013.05.10]
2 https://c2k.valenciacollege.edu/Heading.asp?heading_id=1185
[2013.05.10]

50

crer

tamogatott  e-learning  oktatas és
modszertanat. Ennek eredményeként a Dunaujvarosi
Féiskolan 2012-ben bevezettik 4 targy’ esetén a
videofilmmel tdmogatott e-learning oktatast a két vizsgalt
egyetem (MIT, University of Valencia) mddszerei alapjan.
A bevezetés ideje alatt az University of Valencia egyetem
e-learning oktatasért felelds oktatéja’ a Dunanjvarosi
Fdiskolan tartézkodott, feliigyelte és segitette a bevezetés
folyamatat.

Az elkészitett e-learning tananyagokban talalhat6
videofilmekre jellemz6, hogy az oktatdé a képernyd
harmadaban latszik, a tobbi teriiletet pedig a szemléltetd
eszkozok toltik ki. Az e-learning oktatasi anyagok 15
hétre vannak bontva, hetente jellemzéen 5 db 5 perc
hosszu videofilmeket tartalmaznak, mindegyik
videofilmet 5-10 onértékeld tesztkérdésbol allo rovid
onellendrzé szamonkérés kdvet. Minden heti tananyagot
szoveges Osszefoglald zar, amely egy maximum 2 oldalas
dokumentum, amely a heti tananyag legfontosabb
ismereteinek a leirasat tartalmazza. Ezen kiviil a heti témat
még két darab beadand6 feladat és egy Osszefoglald teszt
is zarja, amely 25 kérdésbol all. A teszt és a két beadandd
feladat a kurzus teljesitésének értékelése soran az oktatd
altal  meghatarozott ~ mértékben az  érdemjegy
meghatarozasaba beleszamit.

A kutatds soran ennek a videofilmmel tdmogatott on-
line oktatdsi modszernek a sajatossdgait tarjuk fel,
vizsgaljuk a hatékonysagat a kontaktoras kurzusokkal
Osszevetve. Az e-learning témajaval foglalkozé hazai
szakirodalmakat attekintve azt tapasztaltam, hogy az on-
line oktatds teriiletén a fejlesztések az egyes
intézményekben onalldéan folynak, alig sziiletnek az elért
eredményekrdl publikaciok, ha mégis, akkor a publikaciok
az elért sajat sikerek bemutatasara szoritkoznak.

Kutatdsom  alaphipotézise, hogy a  kizardlag
videofilmek formajaban kozvetitett on-line tananyag nem
tudja a kontaktordkat teljes mértékben helyettesiteni,
szilkséges a félév sordn legaldbb 3 darab személyes
kontaktora a hallgatéi sikeresség érdekében, melyet az on-
line konzultaciok nem tudnak pétolni. Feltevésem szerint
a videofilmként kozvetitett on-line tananyag kevésbé
rogziil a hallgatoban, nehezebben ismeri fel az
Osszefiiggéseket a hallgatd az on-line oktatas soran, mint
kontaktéra keretein beliil, annak ellenére, hogy a
videofilmek lényegre tordek.

3 Ember és tarsadalom II., Képfeldolgozas és szamitogépes grafika,
Matematika I., Multimédia I.
4 Carlos Garcia



A kutatast soran a vizsgalatot a Dunatjvarosi Fdiskolan
végeztem el egyeldre kérddives felméréssel. A vizsgalt
targyak esetében parhuzamosan folyik az on-line a
kontaktoras képzés, az on-line oktatds pedig a korabban
ismertetett videofilmmel tdmogatott modon folyik. A
kérddives vizsgalatba az alabbi targyak hallgatdit vontam
be az elso félévben: Ember és Tarsadalom II., Multimédia
I. és Képfeldolgozas és szamitogépes grafika.

A vizsgalatba bevont targyak és 1étszdma:
*  Ember és tarsadalom II. (17 f6)
*  Képfeldolgozas és szamitdgépes grafika (9 £0)
e Multimédia I. (30 f6)

II. AZALKALMAZOTT TECHNOLOGIAK

A legelterjedtebb on-line kornyezetek vizsgalata és a
sajat fejlesztésti feliilet lehetdségén is elgondolkodva,
rendszerként a Moodle 1.9-es valtozatdnak a hasznalata
mellett dontott a Foéiskola. Teljesen atalakitésra,
leegyszertisitésre keriilt a kezelofeliilete ugy a hallgatok,
mint az oktatok oldalan. A feliilet megtekinthetd a
https://moodle.duf.hu cimen, vendégként is lehetséges a
bejelentkezés. A hallgatok ill. az oktatok a Neptunnal
megegyez6 mddon tudnak bejelentkezni.

Amikor valaki bejelentkezik a Moodle feliiletre, akkor a
sajat kurzusainak a listdjat latja, az adatok a Neptun
tanulmanyi rendszerb6l szdrmaznak, a kurzuslista 3
naponta keriil aktualizalasra. Mindenki csak a sajat
kurzusahoz fér hozza.

A kurzus kivalasztasat kovetben egy fiiggéleges és
vizszintes meniivel rendelkezd feliilet jelenik meg. (1.
Fig.)

A fliggbleges menii segit a tananyagelemek kozotti
tajékozodasban: a fejezetek, alfejezetek itt jelennek meg.
A feliilet sajatossaga, hogy az alfejezetekhez tartozo
lehetéségek a sziirke sav alatti teriileten jelenik meg
ikonok formajaban. Itt van lehetdség a szdveges jegyzet
megtekintésére, a videok lejatszasara, tesztek kitoltésére,
fajlok feltoltésére, tehat minden egyben van.

A felsd, vizszintes meniisor letisztult, megtekinthetd
egy kattintasra a kurzus tematikdja, a konzultaciés formak
(on-line chat, vided chat, forum). Az on-line konzultacidk
idépontja a hallgatok orarendjében is latszik. Az iizenetek
meniipontban van lehetdség az oktatdoval torténd
kapcsolatfelvételre. Minden kurzusnak létezik egy zart
Facebook csoportja, amely a fels6 meniirendszerbol
elérhetd. A leckekodnyvre kattintva a hallgaté latja a
kurzusbol elért eredményeit egy attekinthetd tablazatos
formaban. Az igyfélszolgalat meniipontban van
lehetésége a hallgatonak segitséget kérnie a Moodle
rendszergazdatol.

Az oktatévideok legelterjedtebb megjelenitési forméaja
az a nézet, amikor az oktat6 teljes alakban latszik (2. Fig).
Szamitogépes alkalmazasok oktatdsandl elterjedt még a
megosztott nézet, amikor az oktatd csak a jobb alsod
sarokban latszik, a tobbi helyen a szamitogép képernydje
foglal helyet. Elméleti targyak esetében a prezentacid
didja és az oktato fele-fele aranyban latszik.
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1. Fig. A sajat kezeldfeliilet

2. Fig. Oktatovideo

III. A VIDEOFILMEK ELOALLITASA

A rendszer bevezetésének f6 koncepcidja volt, hogy az
oktatok egyszertien hozhassanak Ilétre videds oktatd
anyagot, ezért kezdetben egy, napjainkban kettd stidio
keriilt kialakitasra, ahova az oktatd6 az eldre lefoglalt
idopontban bemegy, ahol az elére leadott igényei alapjan
berendezett kornyezet fogadja. Az eldadéasa, hasznalt
nyersanyagok felmasoldsa utdn a felvétel elindul, jo
esetben — kelld gyakorlat és megfeleld felkésziilés utan —
nem tart tovabb a felvétel, mint egy Ora megtartasa. Az
utomunka koriilbeliil 2 hetet vesz igénybe.

A stidi6 minden nemi kiilsé fényforrastél mentes, és
emellett hangszigetelt is. Kizardlag a studi6 sajat
fényforrasait lehet felhasznalni. Fontos a megvilagitas
soran fényateresztd szlrOpapir hasznalata. A szird
funkcidja az, hogy tompitsa a direkt fényt, ezaltal
iranyitottan szort fénnyé alakitsa at azt. A szort fény
legf6bb haszna, hogy a fénytorés miatt tompabb, mattabb
lesz a fény, ezaltal sokkal természetesebb kozeget lehet
teremteni vele, és a felvétel szempontjabol is elénydsebb.

A rogzités egybdl a szamitdogépre torténik. Ennek nagy
elénye az, hogy az utomunkak soran nem kell feleslegesen
varni a nyersanyag beolvasasra. A felvételek minden
esetben két kameraval késziilnek. Az egyik kamera az
oktatét szembdl veszi, a masik pedig feliilrdl, igy
lehetséges olyan vagoképek beillesztése, amikor az oktatd
papirra ir vagy rajzol. Ezek a kamerdk harom CCD-vel
rendelkezd, félprofi Sony kamerdk. Az e-learning videok
felbontasa 1920x1080, azaz full HD mindségben
késziilnek. A HD felbontds nagyszerlien hasznalhatéo a
kisebb kapacitasu platformokon is. A nagy méretnek
koszonhetden kitlinden lathaté a kis képerny6kon is. Ez
fontos, hiszen sok hallgaté mobil eszkdzon tekinti meg a
tartalmat, a Moodle rendszerbe két féle mindségben
keriilnek a videdk feltoltésre.

Az oktatok minden esetben egy zold, feszes,
megvilagitott  (lampanként 500 W) hattér elott
helyezkednek el, ami az utomunka sordn lyukasztasra
kerdil.



IV. VIZSGALATIMODSZEREK

A 13. tanulmanyi héten a Foiskola 6sszes hallgatdjaval
egy on-line kérddivet toltettem ki, amely azt vizsgalja,
hogy a Fdiskola hallgatéi mit gondolnak az on-line
oktatasrol, szivesen részt vennének-e benne. Ekkora mar
biztosan az on-line modon tanuld hallgatok beszamoltak
mar tarsaiknak a tapasztalataitokrol, fontos feltarni azt,
hogy mi tart vissza / mi motival egy hallgatot, hogy egy
on-line képzésen részt vegyen, ha kordbban még nem
szerzett ezen a téren tapasztalatokat.

A kérdéives modszerek természetesen nem tudtak
mindenre valaszt adni, ezért fokuszcsoportos vizsgalati
modszer alkalmazasat is célszertinek tartottam: 3 x 4 fos
csoportokat képezve.

Ezen tilmenden az oktatoktdl is kértem egy rovid
beszamolot az e-learning formdjaban €s a kontaktoérdban
oktatott kurzusok kiilonb6zdségérol.

Allaspontom szerint az egyik legfontosabb kérdés, hogy
a hallgaték az e-learning tanulds soran a tananyagokat
utkdzben, amikor van egy kis ideje a hallgatéonak vagy a
tanuldsra szant iddintervallumban ¢és helyen tekintik meg.
A két tanulasi forma eltérd technoldgiat kovetel meg az e-
learning kornyezettél, valamint a tananyag felépitése
soran fontos tisztaban lenni a befogad6 kornyezettel. Ugy
vélem, hogy a videofilmmel tdmogatott oktatas a leirt
moédon alkalmas mindkét tanuldsi forma alkalmazasa
esetén.

A kérddives vizsgalat soran a hallgatok értékrendjének
felmérésére a Schwartz féle skalat hasznaltuk, amely
alapjan megallapithatd, hogy a hallgaté személyisége a 4
skalan (alkalmazkodo, érvényesiild, elutasitd, megerdsitd)
hol helyezkedik el. Feltevésem szerint az a hallgato, aki az
élet mas teriiletén is elutasitdo, az on-line oktatassal
szemben is az lesz, mig aki minden teriileten
alkalmazkod6, ¢ tamogatni fogja az on-line oktatasi
modszert is. Mindenképpen ugy gondoljuk, hogy az on-
line oktatas sikeressége a hallgatd személyiségétol is fligg.

A. Ember és tarsadalom II. (Szociologia, Politologia)

Képzési forméanként eltér a lemorzsolodasi arany,
meglep6 modon az on-line képzésben magas.

Az on-line oktatds a targy szdmonkéréseinek
eredményeit tekintve legeredményesebb a kombinalt
oktatasban’ volt, de a zh- kérdések tesztek és esszék
kiilonvalasztasa soran lathatéan az egyes targyak
sajatossagai jol megfigyelheték. A tarsadalomtudomanyi
targyaknal, azon témaknal, amelyek tobb tandri
magyarazatot igényelnek, hatékonyabb oktatasi forma volt
a normal oktatasi mod, ahol a személyes magyarazat all a
kozéppontban, a nehezebben elsajatithatd anyagrészeknél
(politologia) viszont jol miikddik az, hogy egy-egy témat
tobbszor visszanézve videofilmen, elemezve,
folyamatosan tesztelve, hatékonyabban lehet felkésziilni a
szdmonkérésre.

B. Multimédia I. targy

Képzési forméanként eltér a lemorzsolodasi arany,
meglepd modon az on-line képzésben magasabb, igaz
csak 1 fovel.

5 Levelez6 tagozatos hallgatok esetben a félév soran 10 kontaktoran
vettek részt a hallgatok, emellett a videoval tamogatott on-line
anyagokat is aktivan hasznaltak.
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A normdl oktatas soran a hallgatok a feladatokat
hataridére elkészitették, folyamatosan haladtak, jo
mindségli beadand6 feladatokat készitettek. Az on-line
képzés a hallgatok az els6 4 hét soran semmilyen
aktivitast sem mutattak, a konzultacios lehetdségekkel
(chat, forum, vided alaptl konzultdcid) nem éltek.
Tobbszori tlizenetkiildést kovetden mutattak aktivitast,
rosszabb mindségii beadandé feladatokat készitettek, mint
a normal kurzus hallgatéi.

C. Képfeldolgozas és szamitogépes grafika targy

Képzési
arany.

A normal oktatds soran a hallgatok sokkal jobb
mindségli beadandé feladatokat készitettek, mint az on-
line kurzus hallgat6i. Az on-line képzés a hallgatok nem
¢ltek a konzultaciés lehetOségekkel, a beadando
feladatokat csak tobbszori iizenetkiildést kovetden
végezték el.

formanként megegyezik a lemorzsolodasi

D. A kérdoives felmerés kiértélekese

A kérd6iv nem tartalmaz személyes adatot a kit61t6krol,
csak a Neptun kodjukat. Igy modom nyilik a személyes
adatok Neptunbol val6 exportalasara. Igy a kitolték idot és
energiat takarithattak meg. Egy hallgatdé annyiszor
tolthette ki a kérddivet, ahany aktiv képzése van a
2012/13/1 félévében a Dunatijvarosi Foéiskolan. A
Neptunbdl exportalt személyes adatokra azért van
sziikség, hogy életkorbeli, nembeli kiilonbségek szerint is
ki tudjuk értékelni az eredményeket. A tovabbiakban a
foldrajzi  elhelyezkedés behatarolasaval sziikiilt a
valaszadok csoportja. A felmérés sordn kivancsi voltam,
hogy a valaszolok koziil ki-milyen sziiletési megyébdl
szadrmazik.

A mintavétel teljes értékiinek mondhato, a
kiindulépontja a Neptunban a 2012/13/1 féléven aktiv
hallgatéi  jogviszonnyal rendelkezé hallgatok. A
hallgatoknak a kérd6iv kitoltésére két teljes hetlik, 14 nap
allt rendelkezésre. A kitoltésre 3089 hallgato volt jogosult.
Valgjaban 3110 hallgatoi valasz érkezhetett volna vissza,
mert néhany hallgatd tobb képzésen is részt vesz egy
idében. A kérddiv kitoltését képzéshez rendeltem hozza,
igy volt olyan hallgatd, aki fels6foku szakképzésén és
alapképzésén is kitoltotte a kérddivet. A kitolték 45
kiilonboz6 képzésen vesznek részt tagozattol, képzési
szinttdl fliggetleniil.

A kérdoivet 1523 6 toltotte ki, a mintanak a 44,5%-at
(679 f6) a levelezd tagozatos hallgatok, mig 55,5 %-at
(844 £0) a nappali tagozatos hallgatok képezték. Tanszéki
megoszlas vizsgalva a vélaszadok 1/3-a az informatikai
tanszék hallgatdja. Legkisebb aranyt az Anyagtudomanyi
¢és a Kommunikacio-és Médiatudomany tanszék hallgatoi
képezik. A felmérésben résztvevok tobb mint 78%-a
alapképzésre, kb. 14%-a felséfokti szakképzésen vesz
részt. A fbiskolai képzésen, mesterképzésen, valamit
szakirdny tovabbképzésen résztvevd valaszadok aranya
nem szamottevo.

Az adatokat elemezve megallapithato, hogy a sziiletési
megye ¢s az 4llandd lakhely kozott Osszefliggés
mutatkozik, hiszen a valaszaddk tobbsége Fejér, Bacs-
Kiskun, Tolna és Pest megyében sziiletett. Kiilonbség a
megyék sorrendjében mutatkozik. Mig az 4lland6 lakhely
esetében a sorrend a kovetkezOképpen alakul: Fejér,
Tolna, Pest, Bacs —Kiskun és Budapest, addig a sziiletési



megye vizsgalata soran az adatok tiikrében a sorrend:
Fejér, Budapest, Tolna és Bacs-Kiskun.

A mintéban szereplé megkérdezettek kozel 1/3-a 20 és
24 év kozotti. A kutatds adatai alapjan a megkérdezettek
atlag életkora 22,5 év. A hallgatéi atlagéletkor ndvekedés
egyrészt a kétciklusi képzési rendszerrel, masrészt a
képzési id0 megndvekedésével indokolhatd. Az adatsor
leképezi a Dunatjvarosi Foéiskola hallgatoi 1étszamanak
¢életkor szerinti megoszlasat. A kutatasi minta 65,5 %-at
(999 £06) a férfiak, mig 34,5 %-at (524 £6) a nék alkottak.

A csaladi  hattér  meghatarozd  szerepét a
tanulok/hallgatok  iskolai  teljesitményére ¢és a
tovabbtanulasi hajlanddsagra szdmos kutatds igazolta. A
sziillok iskolai végzettsége, munkaeré-piaci helyzete
mintaként szolgalhat gyermekeik életében. A csaladi
A sziilok felséfokt végzettségének vizsgalatat azért
tartottam lényegesnek, hogy lassuk a hallgaté hanyadik
generacids értelmiségiként keriil ki munkaerdpiacra.
Tanszék szerinti megoszlast vizsgalva 4ltalanosan
érvényesiilé tendencia, hogy a valaszadok sziilei tobbnyire
nem rendelkeznek diplomaval. Az iskolai végzettség
hatdssal van a jovedelmi helyzetre is, mely erésiti a
tarsadalmi rétegek kozti kiilonbségeket. Osszességében
elmondhatd, hogy a mintdban résztvevok koziil azok,
akiknek sziilei és nagysziilei diplomaval rendelkeznek
elenyész0 aranyt képviselnek, igy a valaszadok nagy
tobbsége elso diplomas lehet csaladjaban.

Az online oktatdssal kapcsolatos kutatasok pozitiv
eredményeket mutatnak, mely arra utal, hogy a tanulés
ezen Uj formaja népszert a tanulok/hallgatok korében. Hat
szempont szerint hasonlitom Ossze az online és a
hagyomanyos képzés hatékonysaga. A valaszadok a
tananyag hozzaférést kivéve, minden esetben gy
gondoltak, hogy a hagyomdanyos képzés hatékonyabb az
online oktatasnal. Mivel a tavoktatas egyik elénye a
tananyag konnyl és gyors hozzaférhetésége ezért
értelemszert, hogy a megkérdezettek 75%-a pozitivan
itélte meg az online képzés tananyaghoz val6 hozzaférést.

A megkérdezettek véleménye a tananyagrol: 813 f6
nyilatkozta azt, hogy a hagyomanyos képzésben kdnnyebb
az ismeretek felidézése, mig 710 f0 szamara mindez az
online keretek kozott hatékonyabb. A vizsgalt
szempontrendszer elemei koziil a legkiugrobb érték a
tanarral val6 kapcsolattartdsban mutatkozott. A kutatasban
résztvevok tobb mint haromnegyedének fontos a tanarral
valo kapcsolattartas, a fizikalis jelenlét az 6ran, mely az
azonnali  visszajelzéseknek is  terepet  biztosit.
Osszességében megallapithato, hogy a jelenlegi hallgatoi
réteg kevésbé nyitott az online tanulds irdnt. Fontos
szdmukra a folyamatos interakcid, személyes kontaktus, a
tandran valo fizikalis jelenlét, mely a tantargyak konnyebb
teljesitéséhez is hozzésegiti 6ket.

A targy teljesitése szempontjabdl vizsgilva a
hagyomanyos ¢és az online képzési forma hatékonysagat
tanszékekre lebontva kovetkeztetéseket vonhatunk le,
hogy mely hallgat6 ,tipusok” (pl: humén beallitottsagu,
redl targyakat kedveld), mely képzést preferaljak. A targy
teljesitését nézve a megkérdezettek minden tanszék
esetében egyértelmiien a hagyomanyos képzést részesitik
elényben az online oktatdssal szemben. A legmagasabb
értekeket az informatika tanszék hallgatéi produkaltak,
mely azzal indokolhatd, hogy a vélaszadok tobbsége az
informatika tansz¢ék hallgatdja. Az Informatika Intézetben
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régota alkalmazzdk a Moodle rendszert e-learning
formaban torténd oktatasra (nem videofilmmel tdmogatott
moédon), mely anyagok mindsége, mddszertana vitathato,
feltehetd, hogy a hallgatoknak rossz tapasztalata van az e-
learning sz6 hallatin. A hagyomanyos képzés a
legnagyobb népszeriiségnek a gépészeti tanszéken (83 %)
és az anyagtudomanyi tanszéken (82%) oOrvend, mig
legkevésbé kedvelt az informatika tanszék (69%) hallgatoi
korében. Az online képzést elsdsorban az informatikusok
(31%), valamint a kommunikacidés tanszék (22%)
hallgatoi részesitik elényben. Az Osszes tanszék adatait
Osszevetve megallapithato, hogy atlagosan a hallgatok
68%-a a hagyomanyos képzést eredményesebb oktatasi
modszernek itéli a tavoktatassal szemben.

A tanarral vald kapcsolattartas kérdéskorét vizsgalva
kutatds korabbi tendencidival Osszhangban szintén a
hagyomanyos képzés bizonyult hatdsosabb formanak. A
kutatasban résztvevo hallgatok értékeit tanulmanyozva
lathatova valt, hogy az informatika és a gépészeti tanszék
adatai a leginkabb kiemelkeddek, mely azzal indokolhato,
hogy a vizsgalatban résztvevok 33%-a az Informatika
Intézet, 18 %-a pedig a Gépészeti Tanszék didkja. Az
online oktatassal szemben tanusitott tavolsagtartds az
adatokbol egyértelmiien mérheté. Aranyait tekintve a
tanarral valo kapcsolattartas tekintetében az informatika, a
tanarképzo és a vezetés és vallalkozastudomanyi tanszék
valaszadoi voltak a leginkdbb nyitottak. E harom
tanszéken a valaszadok 21-22%-a gondolta ugy, hogy
hatékonyan muikodhet a tanarral vald interakcio az e-
learning feliileteken. A képzeletbeli skalank ,,negativ
oldalan” a kozgazdasagtudomanyi tanszék all, ahol a
megkérdezett 211 hallgaté 14%-a itélte meg pozitivan az
online oktatast. A valaszadok 79 %-a szerint az online
képzés hatasosabb a tananyag hozzaférhetésége
tekintetében, mint hagyomanyos tarsa.

A valaszadok 68%-a hagyomanyos képzést részesitette
elényben az azonnali visszajelzés hatékonysaga alapjan.
Annak ellenére, hogy az elektronikus eszkozokkel
tamogatott oktatds egyre nagyobb szerepet tolt be
mindennapi életiinkben, mégis tetten érhetd a régi,
hagyomanyos moddszerekhez valé erds kotddés. A
hallgatok szamara fontos az azonnali visszajelzés ¢és
értékelés a munkajukrdl, eredményeikrél, mely a
reakciokat tandrai keretek kozott rogton mérni tudjak. Az
online oktatassal szembeni negativ viszonyulas egyrészt a
hallgatoé és oktatdja kdzotti interakcid hianyaval, masrészt
pedig az 6nall6 tanuléstol vald ,,félelemmel” indokolhato.
Az online képzés egy sokkal rugalmasabb tanulasi forma,
mely nagyfoktl 6nallésagot igényel a hallgatd részérdl és
sok esetben a didkok még kevésbé vannak erre
felkésziilve.

Vizsgéltam azt is, hogy milyen 0&sszefiiggések
mutathatok ki az egyes tantargyteriiletek ¢és az oktatasi
forma kozott. Az adatokat elemezve megallapithato, hogy
a legtobb hallgato (564 f6) a Multimédia I, valamint a
Képfeldolgozas és szamitogépes grafika (548 f6) cimil
targyakat tanulnad online keretek kozott. Legkevésbé a
Matematika és a Matematika felkészit6 targyak oktatasat
tudjak elképzelni e-learning megoldassal. Valoszintileg ez
a matematika targgyal szembeni altalanos negativ
attitiiddel is magyarazhat6. Osszességében megallapithatd,
hogy els6sorban az informatika témakorébe tartozd
targyak, valamint a human targyak esetében nyitottak a
hallgatok a tavoktatas iranyaba.



A megkérdezettek  korabbi  valaszai  alapjan
egyértelmiien kijelenthetd, hogy a Dunaujvarosi Foiskola
hallgatéinak kozel 3%i-ed része szivesebben folytatja
tanulmanyai hagyomdanyos keretek kozott. Az online
oktatdssal szemben egyfajta tavolsagtartd magatartas
figyelhetd6 meg, mely azzal is indokolhatd, hogy a
megkérdezettek 86 %-a (1306 {6) soha életében nem vett
még részt e-learning képzésen.

A kutatdsban vizsgaltam résztvevok internetes
tevékenységeik  gyakorisdgat is. A legnagyobb
népszerliségnek orvendd online tevékenység a bongészés
¢és az e-mailezés. Valamennyi tanszék esetében ugyanaz a
tendencia mutathaté ki az e-mailezések rendszerességét
illetéen. A kutatdsban részt vevd hallgaték 58,8 %-a
naponta tobbszor, 25%-a naponta egyszer megnézi a
levelezését. A hetente tobbszor vagy hetente egyszer e-
maileket néz6k ardnya kevesebb, mint 17%. Csevegd
szolgaltatdsokat a megkérdezettek 6%-a egyaltalan nem,
34%-a néhanyszor, mig 57%-a sokszor hasznal. Az
anyagtudomanyi  tanszék  valaszaddinak  tSbbsége
néhanyszor  hasznalja a kiilénb6z6 csevegd
szolgaltatasokat informdcidszerzés céljabdl, igy Ok az
egyetlen olyan intézet, akik kapcsan nem érvényesiil a
cseveg0 szolgaltatasok gyakori igénybevétele.

Az internet szolgaltatdsok  kozvetlen  tanulési
tevékenységben  betoltott  szerepével  kapcsolatban
megoszlott a valaszadok véleménye. Alapveten

elmondhatd, hogy a valaszadok alig 1%-a egyaltalan nem
4%-a kismértékben, 52%-a teljes mértékben, mig 43%-a

tobbé- kevésbé alkalmazza az internetet tanulési
folyamata soran. A mintdban szerepld valaszadok koziil
783 o - elsésorban az informatika,

kozgazdasagtudomanyi, tanarképzo, valamint a vezetés -
¢és vallalkozastudoményi intézet hallgatéi — nyilatkozott
ugy, hogy aktiv szerepet jatszanak a kozvetlen tanulasi
tevékenységében az internet szolgaltatdsok. Annak
ellenére, hogy a hallgatok nem preferdljak az online
oktatast, az internetet szivesen felhasznaljak segitségiil
olyan kérdések megvalaszolasaban, melyek elore viszik a
tanulési folyamatukat.

Vizsgéltam, hogy a kutatdsban résztvevd tanszékek
hallgatéi milyen formatumua oktatasi segédanyagokat
hasznélnak szivesebben a tanulds soran. A megkérdezettek
48 %-a az elektronikus oktatdsi anyagokat, mig 52%-uk
inkdbb a  hagyomanyos, nyomtatott formatumu
segédanyagokat alkalmazza. Annak ellenére tehat, hogy
az internet egyre nagyobb teret kap az informacidszerzés
szempontjabol (hiszen ott néznek utdna a hallgaték a
felmeriild kérdéseknek, ott kutakodnak egy adott témaval
kapcsolatban), mégis a tanulasi folyamat soran (pl.
vizsgara felkésziilés) inkabb ragaszkodnak a fizikalisan
megfoghatd nyomtatott anyagokhoz. Ezt erdsitik meg a
tanszéki megoszlas adatai is. A kutatdsban résztvevd hét
tanszék kozill egyediil az informatikus hallgatok korében
voltak tobbségében azok (57%), akik az elektronikus

anyagokat preferdljak a tanulményaik sordn. Az
informatikusok utdn az egyes intézetek valaszado6inak
sorrendje  az  elektronikus  anyagok  kedveltsége

szempontjabol a kovetkezéképpen alakult: kommunikacio
(48%), a tanar (45%), a gépész (44%), a vezetés ¢és
vallalkozastudomanyi (42%), a kozgazdasigtudomanyi
(41%) ¢és az anyagtudomanyi (36%). Osszességében
megallapithatd, hogy tanszékek kozotti megoszlas
szempontjabol a felmérésben résztvevok koziil leginkabb
az informatikus hallgatd, legkevésbé pedig az
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anyagtudomanyi intézeti didkjai kdrében népszertiek az e-
learning tananyagok.
Arra a kérdésre, hogy az informatikai ismeretek

elsajatitdisdhoz  mely oktatdsi modszereket, milyen
mértékben vennék igénybe a megkérdezettek a valaszadok
egy négyfokozati skalan értékelték az  oktatési

modszereket, melyben az 1-es a legkevésbé igénybe venni
kivant, mig a 4-es a leginkdbb igénybe venni kivant
modszer. Ez azért fontos, mivel az online oktatas
hatékony alkalmazasahoz sziikség van a hallgatok részérdl
egy magabiztos informatikai tuddshoz. Az esetek
tobbségében a nem megfeleld szdmitastechnikai ismeretek
azok, melyek gatat szabnak az e-learning alkalmazésok
hasznalatdnak. A hallgatbk nem rendelkeznek olyan
mértékli gyakorlati ismeretekkel, melyek a gordiilékeny
online oktatast segitenék. Ezek hidnyaban negativan
viszonyulnak a tanulds ezen Uj forméajdhoz, hiszen a
komfortzénajukon kiviil esdnek érzik ezt az oktatasi
modszert.

A kutatasban résztvevd hallgatok kozil 1089 f6
iskolarendszeren belill, 846 {6 autodidakta modon, mig
422 {6 munkajuk soran tett szert valamilyen szintii
informatikai ismeretre. Egy hallgatdo tobb valaszt is
megjelolhetett arra vonatkozoan, hogy mely teriiltrél
szerezte informatikai ismereteit. A valaszadok tobb mint
90%-a probléma nélkiil képes fajlokat letolteni, valamint
hang és képallomanyokat kiildeni. A megkérdezettek kb.
85-90%-a otthonosan mozog a programok installalasa,
eltavolitasa, csevegd programokon keresztiili csatolmany
kiildésében és szoftverek letoltésében. Ami a felhasznalok
szamara a legnagyobb nehézséget okozza az a
szamitogépek konfiguraldsa és az operacios rendszerek
telepitése. A kutatasban résztvevok 35 %-a nem
rendelkezik azon ismeretekkel, melyek segitséget
nyUjtanank nekik a szamitogép konfiguralasanak készség
szintl hasznalatdban. Tehat azon feladatok, melyek a
mindennapi élet részét képezik gordiilékenyen miikddnek,
azon feladatokat viszont, melyek nem napi szinten
sziikségesek a munkahoz/tanulashoz kevésbé elterjedtek.

E. A fokuszcsoportos kutatas eredményei

A négy interjun Osszesen 12 hallgatd vett részt,
vegyesen az Osszes kurzusrdl. Ez koriilbelil a tiz
szazaléka az e-learning kurzust hallgatok
Osszlétszamanak.

Sajnos a Matematika 1 online kurzusrol csak kevés
hallgato vett részt. A tobbi kurzus esetében nem volt ilyen
gondom. Az interjiban résztvevoket az e-learning
rendszergazda altal rendelkezésiinkre bocsatott névsorbol
valasztottam ki, a valasztds kurzusonként véletlenszer(i
volt.

A kutatasi eredmények értékelésének céljabol az
interjukbol feldolgozott informaciokbol elvégeztem a
Dunatijvarosi Fdiskola videdval tamogatott e-learning
rendszerének SWOT-analizisét, igy fel tudtam tarni a
rendszer jellemzdit.

Az interju kérdései:

1. Bevezetés

2. Bemutatkozas

3. Melyik vide6val timogatott e-learning kurzuson
vesz részt?

4. Vett mar részt korabban e-learning rendszerii
oktatasban?



5. Mi a véleménye a tavoktatasrol?
6. Rendelkezik internet kapcsolattal a szamitogépe?

7. Ha nem, akkor hol szokott internetezni, és igy
hozzaférni a videdkhoz?

8. Hogy vélekedik az e-learning rendszerben talalhato
videokrol?
9. Milyen gyakran kommunikal oktatojaval szoban?

10. Milyen gyakran kommunikal oktat6javal az online
feliileten?

11. Végre tudja hajtani az adott feladatokat?

12. Eredményesebbnek érzi magat a feladatok
elvégzésében, mintha egy normal kurzuson venne
részt? Miért?

13. Szokott probléméja lenni a videdk
megtekintésével?

14. Mit gondol a videok mindségérol?

Az interju kérdéseit kisebb blokkokba soroltuk. Az elsé
négy kérdés a vizsgalt hallgatok megismerésére szolgal.

A tizenegyes ¢€s a tizenkettes kérdésekkel a pedagdgiai
és a tartalmi tulajdonsdgokat kutatjuk. Alapjadba véve a
pedagbgiai oldal keriilt el6térbe, de ezzel gyodkeresen
Osszefiigg a hallgatoi sikeresség is.

A bevezetés részben ismertettiik interjualanyaimmal,
hogy mire is kell szamitaniuk az interjii kérdései alatt.
Felvazoltuk, hogy nagyjabol milyen kérdésekre,
problémara  keressiik a  valaszokat. Kértik az
interjualanyaimat, hogy mondjanak el rdviden némi
személyes informaciét magukrél. Arra voltam kivancsi,
milyen szakon tanulnak, azon beliil is milyen szakiranyon,
melyik évfolyamra jarnak. Az interju hallgatéi legnagyobb
része Kommunikécidé- és médiatudomany BA szakos
hallgato, de kaptunk valaszokat Andragogia BA,
Gazdalkodas ¢és menedzsment BA, valamint Mérnok
informatika BSc szakos hallgatoktol is.

A hallgatok alapjaiban véve semleges érzelmekkel
vagtak neki az interjlinak. Latszélag nyugtat6 hatassal volt
rjuk a szdmukra is megszokott, nyugodt, ingerszegény
kornyezet. Fontosnak tartottam egy olyan kozegben
lefolytatni az interjukat, ami nem sokban kiilonbozik az
altaluk  megszokott  élettértdl. Ezaltal sokkal
természetesebben érezték magukat az alanyok, és kevésbé
feszélyezte Oket az, hogy a beszélgetés rogzitésre keriil.

A bemutatkozasb6l megtudtam, hogy a kikérdezett
hallgatok a 20 és 25 év kozotti életkor-intervallumba
tartoznak, az atlag életkor 22 év. Ez életkor jellemzd a
BA/BSc képzésben tanulo végzos hallgatokra.

A vizsgalt online tantargyakbol egy kissé kivételt képez
az Ember és tarsadalom II. tantargy, mert a Multimédia I.,
Képfeldolgozas és szamitogépes grafika, Matematika I.
kurzussal ellentétben ezen a kurzuson nem médiatermék
létrehozasaval vagy gyakorlati matematikai feladattal
foglalkoznak a hallgatok, hanem 2 db esszét irnak.

Elso interju

Az els6 interjuban négy hallgatdo vett részt: 3 fo
Kommunikécié- ¢és médiatudoméany BA  szakos,
harmadéves és médiainformatika szakiranyon tanulnak. A
negyedik résztvevo elsd éves Andragdgia BA szakon.

A bemutatkozaskor a résztvevok elmondtak, hogy
vegyes érzelmeik vannak az 1j e-learning rendszerrel
kapcsolatban, egyikiik megemlitette, hogy konnyi
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hozzaférésii az egész rendszer. Egyik résztvevé sem vett
még részt korabban tavoktatasban. A Moodle rendszer
korabbi verzidjat mar hasznaltak, de nem tavoktatasban.
Az Informatika I. kurzuson sziikséges volt a korabbi
Moodle rendszer hasznalata a hazi feladatok elvégzésére,
valamint a kész feladatok feltdltésére.

A hallgatok véleménye altalanossagban a tavoktatasrol
a kovetkezd valaszokban nyilvanul meg: vegyes
érzelmekkel vagtak neki az e-learning képzésnek, eleinte
nem hittek benne, hogy sikeresen Iehet tanulni
oralatogatas nélkiil. Hasznosnak tartjak tobbféle kényelmi
szempontbdl, valamint id6 szempontjab6l is. Nincs
konkrét id6hoz kotve a tanulds folyamata. A normal
értelemben vett tanérak fix idéponthoz vannak kotve,
amiket konnyen befolyasolnak a kiilonbozé kiilsé
tényezOk. Ilyen tényezd lehet barmilyen, Orarendet
befolyasold rendezvény, vagy a sziikséges hardver, illetve
szoftver hianya. El6fordult mar, hogy a szamitogép labor
hianyaban maradtak el orak heteken keresztiil. Ezzel
szemben az e-learning kurzusok ilyen szempontbdl teljes
mértékben fiiggetlenek az id6t6l €s az infrastrukturalis
problémaktol. Igy, a kiilsé problémak jelenléte nélkiil nem
beszélhetiink csuszasrol, kivéve persze a hallgatd sajat
hibajabol keletkezett id6hianyt. Egyéb idohoz kapcsolodo
tényez6, hogy a feladott anyagokat barmikor meg lehet
nézni, ezaltal a feladatokat barmikor végre lehet hajtani. A
leirt problémakat az e-learning kurzusok teljes mértékben
orvosoljak.

Elényként emlitették még az elsd interjun részt vett
hallgatok, hogy az anyagot, valamint a kérdéseket
tobbszor meg lehet nézni, jobban meg lehet vizsgalni,
ezaltal jobban at lehet gondolni. A hallgatok azaltal, hogy
nem sziikséges az oralatogatas, a sajat munkatempdjukban
és kornyezetiikben végezhetik el az el6irt feladatokat. Ez
nagyban hozzajarulhat az oktatas sikerességéhez.

Fontos az, hogy a hallgato a sajat kornyezetében, a sajat
szamitogépén végezheti el az adott feladatot, igy kisebb a
szoftveres, illetve a hardveres hibalehetdség. Az elsd
interji alanyai kozill mindenki rendelkezik miikddo
internet kapcsolattal ellatott szamitogéppel, és csak azt
haszndlva nézi meg a kurzusanak megfeleld
oktatovideokat.

A soron kdvetkezd kérdésekbdl azt kivantam megtudni,
hogy mi az interjualanyok véleménye az e-learning videds
megjelenésérdl, és ennek tartalmi tulajdonsagair6l. Ezen
kérdésekre a kovetkez6 valaszokat kaptam: tartalmilag az
elsd interju résztvevoi szerint vannak problémak. Némely
kurzusnal gyakori volt eleinte, hogy a tananyag nem
teljesen fedte azt, amit az ellenérzdé kérdésekben vagy a
zarthelyi dolgozatokban kérnek. Ennek, elmondasuk
alapjan, az a folyomanya, hogy inkabb meg sem nézték a
videot, hanem csak az ellenOrzd kérdéseket készitették el.
Amennyiben ez igy maradt volna, a vided pedagdgiai
szempontbdl értelmét, és funkciojat veszithette volna.

Az Ember ¢és tarsadalom 2 targy hallgatojanak
elmondasa szerint a targy online oktatdsa teljesen jol
milkddik. Minden videdhoz jar egy jegyzet, ami pontosan
ugyanazt tartalmazza, amit az oktaté elmond. A kérdések
is teljesen egybevagdak a leadott anyaggal. Igy a vided
tartalmilag teljesen korrekt.

Els6 interjum alanyai a ,tutorial” jellegi videokrol
alapjaban véve pozitiv véleményt alkottak. Az oktatok
pontosan elmondjak és bemutatjak az aktualis szoftvert.
Ami ennél a résznél negativ tapasztalat, hogy az ilyen



tipusu videdk nagyon program specifikusak. Csak az
éppen a videdban hasznalt aktualis szoftvert magyarazza
el. Amennyiben a hallgatonak nem ugyanaz a tipus van a
szamitdgépére feltelepitve, eléfordulhat, hogy az adott
opcio6 vagy mivelet mashova keriilt a programon beliil.

A soron kovetkezd kérdésblokk a hallgatok kurzuson
beliili sikerességét vizsgalta. A hallgatok elmondtak, hogy
minél pontosabb a vided altal kozvetitett pedagdgiai
tartalom, annal sikeresebbek lehetnek a kurzusokon
résztvevok a tanulasi folyamatokban. Ezen kiviil a
hallgatok a kényelmi szempontokra hivatkoztak t6bbszor
is. A sikeres feladatvégzéshez hozzatartozik az, hogy
nyugodtan, a sajat tempodjukban, a sajat kdrnyezetiikben
végezhetik el a feladatokat. A hallgatok elmondtak, hogy
a feladatok elvégzése soran nem rendelkeztek teljesen a
teljes  feladatot feladat elvégzéséhez  sziikséges
ismeretekkel, igy okvetleniil utdana kellett nézniiikk a
hianyz6 ismereteknek az interneten.

A véalaszadok sikeresebbnek érzik magukat annak
fliggvényében, hogy akkor csinaljdk meg a feladatokat,
amikor jut rd idejiik, természetesen a hataridén belil.
Amit még kiemeltek az, hogy amig az ember masfél éran
keresztiil egy tanoran rohanva leutanozza az oktatot, addig
a sajat, nyugodt tempodban a hatariddig barmit dssze lehet
rakni a feladatbol, még ha napi tiz percet foglalkozik csak
a feladattal, akkor is.

A konzulticiés lehetdségekre vonatkozo kérdésekre a
hallgatok elmondtak, hogy az egyetlen kurzus, amin
rendszeres a kommunikacié az oktatoval, az Ember és
tarsadalom II. A kommunikacié itt videdkonferencia
keretein beliil tortént a legtobbszor. Ugyanakkor erre az
egyteri és egyidejii, jelenlét kommunikéciora az interji
alanyai szerint nincs sziikség. Amennyiben a rendszerrel,
vagy barmelyik feladattal probléma van, a hallgatok e-
mailen tudjdk értesiteni az oktatokat, és azonnal
megtorténik a javitas.

Az egyik hallgatonak volt egyszer huzamosabb ideig
fennall6 problémaja. A vide6 nem indult el, ha el is indult,
akkor is akadozott és folyamatosan lefagyott. Ez
egyértelmlien szerverhibdra utal, viszont a probléma
késébb mar nem jelentkezett. Mas résztvevOknél
eloéfordult, hogy a Flash lejatszo volt hibas, illetve internet
kapcsolat hibak 1éptek fel, ez viszont felhaszndlo oldali
hiba.

Volt egy hianyossag, amit mindegyik hallgaté kiemelt:
ez a teljes képerny6s nézet hidnya volt. Bar a videdk
felhasznalasi szempontbol nem indokoljak, hogy ez
sziikséges, hiszen ha teljes képernyén fut a video,
nehezebb kodzben csindlni az adott feladatot. A gondolat
ujra el6hoz egy problémat, miszerint ha tal kisméretii a
felirat egy szoftverben (az oktatovideén beliil), az
esetlegesen nem olvashato tisztan a teljes képernyds mod
nélkiil. A videdk mindségét illetben semmi problémat
nem észleltek, teljes a megelégedés, haszndlhatonak
tartjak.

Masodik interju

Az interji elemzésében csak az eldz6 interjuhoz képest
meglevd eltéréseket irom le.

Kiemelték az altalanos kérdésblokkbol azt, hogy
rendkiviili elény az, hogy az anyagok és az ellendrzd
kérdések hétrol-hétre sorban fel vannak tlntetve, ¢és
rendszerezve vannak. Emiatt visszamendleg barmikor tjra
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meg lehet nézni a mar elkészitett feladatokhoz kapcsolodo
videdkat, mellékelt leirasokat.

Negativumként megemlitik a csoport alanyai, hogy a
tanitasi modszernek alapvetd probléméja lehet az, hogy a
hallgatok konnyen elfelejtik a kiadott feladatokat, ezaltal a
hataridoket.

Az egyik alany kordbban mar tanulta a targyat, amit
jelenleg hallgat az e-learning formaban. Igy szamara mér
ismerések a feladatok, és a szoftverek. Allitdsa alapjan
egy kezddének sziiksége van a tanari jelenlétre ahhoz, hogy
teljes mértékben elsajatitsa a tananyagot. Ez az
interjualany ugy gondolja, azért hatdsosabb a normal
kurzus, mert sokkal motivaltabba valnak az oktato
0sztonzd erejétdl. Fent all annak a bizonyos értelemben
vett veszélye, hogy a hallgato elfelejti, vagy egyszertien
lusta ahhoz, hogy végignézze a videodt, majd sajat katfobol
elkészitse a kiszabott feladatokat. gy az is felmeriilhet,
hogy a hallgatd nem is érti az eldirt feladatot.

Tartalmilag negativabbak a vélemények ebben a
vizsgalati csoportban. Mindegyik hallgat6 panaszkodott az
oktatok el6adoi hibaira. Rendszeresnek mondtak a
tévesztést, és a tartalmi hidnyossagokat. Az oktatok
gyakran belebotlottak a mondanivalojukba, és emlitették a
hallgatok, hogy ezeket a felvételeket gyakran benne is
hagytak a kész anyagban.

Osszegezve az interji méasodik csoportjanak ezen részre
adott valaszaibol az deriil ki, hogy sokszor még t6bbszori
megtekintés utan sem mindig értheték a videok, valamint
a tananyagok. Ok sziikségesnek tartjak az oktato valés
idejii jelenlétét, 6sztonzo hatasat a tanulasi folyamatban. A
normal kurzus formajaban szerintik eredményesebbé
valhatnanak a tanulasban.

Néhany kurzusnal hidnyossagok meriiltek fel a videok
tartalmat illetéen. A Multimédia 1., és a Képalkotas és
szamitogépes grafika tantargyaknal keriilt el6 ez a
hidnyossag. Elmondasok alapjan tartalmilag nem mindig
ugyanaz a leadott anyag, mint amit a szamonkérésekben
elvarnak. Felmeriilt benniik a kérdés, vajon ez szandékos?
A hallgatok tgy érzik, lehetséges, hogy az. Motivacionak
tekintik az 6nallé munkara, 6sztonzésnek gondoljak, hogy
utananézzenek a tananyagnak.

Az informaciokat szétszortnak talaljak. Az Ember és
Téarsadalom II. kurzuson részt vevd hallgato letdltdtte az
oktatd altal készitett jegyzetet, és hétr6l hétre végignézte a
videokat, valamint rendszeresen Kkitoltétte az ellendrzd
teszteket, azonban sokszor még ezt sem érezte
elegendének a magabiztos tesztkitoltéshez. A jegyzetet,
valamint a videokat ezek alapjan nem tehat nem érzik
elegendének ahhoz, hogy magasabb eredményt érjenek el
az elégségesnél. Ezek alapjan a hallgatok raszorulnak arra,
hogy mas oldalrél szerezzék be az informaciokat.

A csoporttél a szamonkéréseket illetéen is kaptam
hasznos informdiciokat. Ennél a résznél meriilt fel a
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tesztkitoltések soran felmeriiltek problémak. Ezek
egyértelmiien a rendszer iranyabol érkezd problémak, nem
pedig a felhasznalé feldl:

* arendszer altal feltett kérdés nem volt egyértelmd,
* avalaszlehetéségek sem voltak egyértelmiiek,

*  tobb valaszlehetség esetén a program csak egyet
fogad el, és igy pontot von e,



* aprogram a kérdést felirja, de nem ad lehetdséget a
valaszadasra. Egyszeriien nem jelenik a valasz
beviteli mezdje,

* csak a valaszlehet6ségek jelennek meg,
¢ Kkitoltés kdzben a teszt atvaltott angolra,

* ha a felhasznald nem ir be valamilyen irasjelet,
vagy kihagy egy betlit, akkor az hibapontnak
szamit,

* abeirt szoveget a program atjavitotta.

Egy alkalommal az Ember és tarsadalom II. kurzus
hallgat6ja nem tudott belépni a rendszerbe. Ez a probléma
hetekig fent allt, mire sikeriilt megoldani. Ezek utan
természetesen jelentds lemaradassal kellett folytatnia a
kurzust.

A csoport minden tagja, nagyjabol egyontetiien azt a
valaszt adta, hogy feleslegesnek érzi az oktatoval vald
kommunikacidt Csak akkor sziikséges a tanar felkeresése,
mikor probléma van valamivel. Ekkor elektronikusan, e-
mailen keresztiil veszik fel a kapcsolatot az oktatoval.

A videokkal, valamint a kurzussal kapcsolatos egyidejt,
személykdzi kommunikécié csak a szamonkéréseknél, a
zarthelyi dolgozatoknal torténik. Ez az egyetlen szintér,
ahol a kettes interjucsoport tagjai szoban kommunikalnak
az oktatdval.

Harmadik interju

Az interjialanyok  szinte
megegyezdeket mondtak el.

az els6 csoporttal

Negyedik interju

A hallgatok a jelen formédban torténd videodval
tdmogatott forméaban torténd e-learning oktatast alapjaiban
véve az Otletet teljesen jo elgondolésnak tartjak, azonban
fontosnak tartjadk, hogy ki és hogyan miveli az adott
tdvoktatasi kurzust, azaz az oktatd6 személyét. Ezt
fontosnak itélem, mert jelentés tényez6t képvisel a
hallgat6i hozzaallas a tavoktatasi folyamat sikerességében.

A négyes szdmu csoport alanyai egyoOntetlien azt
allitjak, hogy a tavoktatds nem képes helyettesiteni a
klasszikus értelemben vett oktatast. Lényeges tényezd az
oktatd jelenléte a tanulds kozben, és a hallgatok nagy
részének sziiksége van a folyamatos konzultdcidra. Tehat
fontosnak tartjdk az emberi, azon beliil pedig az oktatoi
tényez06. Szerintliik tobbszor lenne sziikség a személyes
konzultaciora, elvégre az oktatas 1ényege ez.

Ebben a csoportban is elhangzott a hallgatok lustasagi
tényezdje. A kurzusokon beliil hetente keriilnek fel az uj
videok és a jegyzetek, tehat maga a tananyag, sok
hallgatonak sziiksége van a tamogatasra a rendszeres
haladashoz.

A hallgatok pozitivumokat, valamint negativumokat is
emlitenek. A vided alapu oktatds otletét jo dolognak
tartjak, mert sok olyan dolgot be lehet mutatni, amit leirva,
illetve szoban nem biztos, hogy meg lehet érteni.

Maga a vided az oktatodi szerepet kivanja felvaltani.
Bemutat egy adott tananyagot, emiatt a videokat illetden
sokkal fontosabbnak tartjdk a tartalmi mindséget, mint
barmilyen képi megoldast. Kiemelik, hogy fontos
szamukra az, hogy akkor nézheti meg a videot, amikor
szeretné, és annyiszor, ahanyszor szeretné, ha esetleg
valami nem volt teljesen érthet a tananyagbol. Maga a
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videoval tamogatott tavoktatds gondolata mindegyik
hallgatonak tetszik. A legtobbet azonban a tanari tényezot
emlegetik fel. Szerintik nagyon fontos az, hogy az
aktualis oktatd hogyan adja el6 a kurzus anyagat. A
hallgatok szerint ez még lehetne pontosabb. Sokszor
tapasztaltdk azt, hogy az oktatd nem egyértelmien
fogalmaz, belebotlik a mondandojaba.

Az egyik hallgato szerint a videos oktatasban sok adat
hasznos, értheté és felhasznalhatd, viszont sokszor a
megadott informaciok, adatok nem értelmezhetdek a kelld
pontossaggal.

Van egy masik negativum, amit megemlitenck az
interju résztvevoi. Elmondasuk alapjan némely feladatokat
nem tartanak ~ naprakésznek. 2012-ben nem
visszamaradottnak mondjak példaul a multimédias CD-
ROM készitését. (Az oktatoval egyeztetve a szak képzési
kovetelménye irja el6 ezt a feladatot a médiainformatika
szakiranyon.)

A hallgatok ezekhez a negativumokhoz pozitivan allnak
hozza, szerintiik ez még béven gyerekcipdben jar ahhoz,
hogy jelentés fejlédésen menjen még keresztil az
elkovetkez6 id6k soran. Alapjaiba véve viszont maga az
eléadéas, az elbadas-technika érthetd, és kelldképpen
felhasznalhatod, eltekintve a fentebb felsorolt tartalmi
hibakrol.

F. Az interjuk eredményének ésszegzése SWOT

analizissel

Eréssegek

A videds e-learning legfébb eréssége, hogy tértdl és
id6tol  fiiggetlen. A hallgatok  barhol, barmikor
megnézhetik a videdkat. Természetesen a megtekintések
szama is korlatlan. Ezzel 6sszefiigg, hogy nincs hianyzas a
kurzusokrol, hiszen a tanitasi folyamat barhol, barmikor
lefolyhat. Emiatt kényelmes megoldas. Az internetnek, az
internetes feliiletnek koszonhetden nincsenek fizikai
korlatok az oktatasi, és a kommunikécidés folyamat
végbemenetelében. Nincs olyan, hogy terem hianyaban
elmarad az ora.

A tananyag rendezetten, hetekre lebontva elérhetd, és
fontos szerepe van a  hatarid6knek.  Minden
tevékenységnek, belépésnek és feltoltésnek nyoma marad.
A képekkel torténé kommunikacido sokkal hatékonyabb,
mint a szobeli, illetve az irasbeli kommunikacié. Ehhez

kapcsolodik az, videok mindsége kifogastalan,
médiatechnologiai  szempontbol — tokéletesen  ellatja
funkciojat.

Gyengeségek

A videén alapuld e-learning rendszer hatdsara a
személykdzi kommunikacié, a személyes interakcid

sziikségessége visszaesik. A tananyag tartalmilag nem
minden esetben fedi le a szdmonkérések anyagat. A
hallgatoknak utana kell nézni a kiegészitéseknek. A
gyakorlatorientalt  kurzusok  tdlsdgosan  program
specifikusak, csak egy adott programnak az aktualis
verzidjat mutatja be.

A tanulasi folyamat nagyban fiigg a kdzvetitd kdzegtol.
Ennek lényege, hogy az online felillet jelentésen
befolyasolja azt, hogy az oktatds kommunikacioja
sikeresen végbemenjen. A kozvetitd kdzeg ez esetben a
stream szerveren futdé Moodle rendszer. Ha valamilyen
okbol nem lehetséges a belépés a rendszerbe, akkor az
egész kozvetett kommunikacidos folyamat megakad. A
rendszerrel gyakran fordulnak eld hibak.



A hallgatok nem kizarolag az oktatd anyagabol
dolgoznak, tehat a tananyag nem elég a szamonkéréshez.
A tesztekben, szamonkérésekben nagyon gyakori a
tartalmi és a technologiai, valamint a szerkesztési hiba.
Oktatoként tigy gondolom, hogy az eldadasoknak a téma
iranti érdeklddést, iranyvonalat kell felkelteni, nem lehet
az o6rak soran mindent elmondani, ezért jel6l meg minden
oktatd kotelezd irodalmat, amelyben benne vannak a
valaszok a kifogasolt tesztkérdésekre.

Az cléadds nem minden esetben érthetd. Eldadasi,
kiejtési problémdk vannak. A rendszer felhasznaldi
fiokokhoz kothetd problémakkal bir. Az interjiban részt
vett hallgatok koziil majdnem mindenki észlelt belépési
problémakra a félév soran.

A vizsgalat alapjan akkor teljes az oktatas folyamata, ha
jelen van az oktatd is. Az e-learning jobban igényli az
onszorgalmat és a motivaciot, mint a klasszikus
értelemben vett oktatasi folyamat.

A hatarid6 jelenléte miatt a hallgatok nem tudnak a
sajat tempojukban haladni a tananyag elsajatitasaval.

Lehetbségek

A videbval tdmogatott oktatast tobb tantargyra is ki
lehetne  terjeszteni. Igy anyagi  megtakaritasok
helyezhetéek kilatasba, de figyelembe kell venni a
hallgatéi 1étszdmot is. Azon kurzusok esetén tartom
célszerlinek ezt a fajta oktatdsi format bevezetni, amelyet
legalabb 40 hallgat6 tanul.

Gyakornokokat lehetne bevonni a videdk készitésébe,
elésegitvén ezzel a fdiskola hallgatéinak gyakorlati
ismereteit.

Tobb hallgaté bevonasa az online videds oktatasba, igy
tobb hallgatot lehetne tanitani, kisebb raforditassal, mint
amellyel egy normal kurzus jar.
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Fenyegetettség

Az e-learning oktatdsi forméban részesiilé hallgatok
motivalatlanna vélhatnak az oktatd valds jelenlétének
hidnydban. Ez hosszi tivon tudasban ¢és kedvben
megnyilvanulo problémakat idézhet eld. A
motivalatlansag legfébb oka a kapott informaciok alapjan
a hallgatdk lustasagabol eredeztethetd. Ez a két tényezd
negativan befolyésolja a tanitasi folyamat végbemenetelét.

A kommunikaci6é hidnydban a hallgatok egyre kevésbé
tanuljak meg kifejezni magukat. Ennek kovetkezménye
nem csak a hallgat6éi szinvonalban fog megmutatkozni,
hanem évekkel késébb a munkaerdpiacon is.

A hallgatok eltdvolodnak emberileg az oktatoktol. Bar
tandraikat hétrél hétre latjak, interakcidba nem Iépnek
veliik. Emiatt a személykozi kommunikacio elvesziti azt,
amitdl hatasossa valik, mégpedig a személy kozeliségét.

V. OSSZEGZES

A Dunaujvarosi Foéiskolan sikeriilt egy nagyon
szinvonalas on-line oktatast megvaldsitani, amely
természetes  velejardja a kezdeti nehézségek is.
Orvendetes, hogy a hallgatok és az oktatok egyardnt
nyitottak az on-line oktatasra, igy a kovetkezd félévekben
egyre tobb kurzus on-line (is) elérhetévé, teljesithetové
valik. A folyamatos vizsgalatok biztositjak az internetes
feliilet folyamatos igazitasat, fejlesztését a felhasznaloi

igényekhez, optimalizalasra keriil a videofilmek
felbontasa, savszélesség-igénye az  infrastruktirak
figyelembevételével. Ezen tilmenden az oktatok is

fejlesztik modszertani  ismereteiket, a jol  bevalt
modszereket egymasnak atadjak. Osszefoglalva fellendiil
a  Foiskolan az  oktatoi hallgatéi  élet.
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Osszefoglalis — Az Obudai Egyetemen 2011-ben indult el a
Gyakorlatvezeté mentortaniar pedagogus szakvizsgara
felkészité tovabbképzés, amelynek soran a hallgatok a
tanari mesterszak iskolai gyakorlatainak vezetéséhez
sziikséges kompetencidkat sajatithatjak el. Az egyes
tantargyakhoz szamos szakirodalmi forras all a résztvevék
rendelkezésére, azonban ezek feldolgozisa gyakran
nehézséget okoz a hallgatoknak, mivel igen sok informaciét
tartalmaznak és a nyelvezetiik gyakran nehezen érthetd.
Ezért mindenképp meg kellett taldlni azokat a korszerii,
elektronikus tanulassal is timogatott modszereket, amelyek
érdekessé, vonzova és konnyen tanulhatova tehetik a
tananyagot. A képzés masodik félévében, a ,,Kozoktatasi
intézmény- és kornyezete” tantargy Keretein beliil a
hallgaték megtanuljak és kiprobaljak, hogyan dolgozhatnak
fel Kkiilonb6z6 témakoroket csoportmunkaban és a
megszerzett informaciékat megismertethetik
hallgatétarsaikkal is. Igy a hatékony informacié keresés és
feldolgozas modszereivel is megismerkednek. A fellelt
informaciokbol eloadas anyagokat és tanulast segité hattér
anyagokat allitanak Ossze, majd ezek bemutatasara is sor
kerill. Ennek a munkamédszernek a hatékonysagat
vizsgiltam kutatisomban. A gyakorlatvezeté mentortanar
szakos hallgatok a 2012/2013. tanév I. és II. félévében
toltotték ki a kérddiveket. Az eléadas azzal foglalkozik,
hogyan értékelték a leendé mentortanirok a prezentacidojuk
tervezését és bemutatasat, milyen informatikai és technikai
ismereteket alkalmaztak a feladatuk elkészitése soran,
valamint hogyan itélték meg a megismert modszert és az
elsajatitott ismeretek hasznossagat.

I. A KUTATAS CELJAI ES MODSZEREI

Az Obudai Egyetemen 2011-ben indult el a
Gyakorlatvezeté mentortanar pedagogus szakvizsgara
felkészitd tovabbképzés, mely soran a hallgatok a tanari
mesterszak iskolai gyakorlatainak vezetéséhez sziikséges
kompetenciakat sajatithatjak el. Az egyes tantargyakhoz
szamos szakirodalmi forras all a hallgatok rendelkezésére,
azonban ezek feldolgozasa gyakran nehézséget okoz a
szamukra, mivel igen sok informdcidt tartalmaznak és a
nyelvezetiikk gyakran nehezen érthet6. Ezért mindenképp
meg kellett talalni azokat a korszerli, elektronikus
tanulassal is tdmogatott modszereket, amelyek érdekessé,
vonzova és konnyen tanulhatova tehetik a tananyagot.

A képzés masodik félévében, a ,Kozoktatdsi
intézmény- és kornyezete” tantdrgy keretein beliil a
hallgatok  megtanuljadk  és  kiprobaljak,  hogyan
dolgozhatnak fel kiilonb6zo témakoroket
csoportmunkaban és a megszerzett informaciokat
megismertethetik hallgatotarsaikkal is. Igy a hatékony
informaci6 keresés és feldolgozds moddszereivel is
megismerkednek. A fellelt informaciokbol eldadas
anyagokat és tanulast segitdé hattér anyagokat allitanak
0ssze, majd ezek bemutatasara is sor kerl.
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Ennek a munkamodszernek a hatékonysagat vizsgaltam
jelen kutatdsomban. A gyakorlatvezetd mentortanar
szakos hallgatok a 2012/2013. tanév 1. és II. félévében
toltottek ki a kérddiveket.

A kérd6iv hat nagyobb tematikai egységre tért ki.
Els6ként a csapatmunka jellemzdire, az egyiittmiikodés
lehet6ségeire, a csapatmunkaval vald elégedettségre
kérdezett ra. Ezt kovette az elkészitett bemutatd tartalmi
sajatossagainak  vizsgalata (forrdsok hasznalata, a
feldolgozas sikeressége), illetve az elkészitett bemutatd
tartalmanak elsajatithatosdga (ezen belil a tanulds
elosegitését szolgald modszerek, technikak targyaldsa). A
kérdoiv foglalkozott azzal is, hogyan valdésult meg a
tananyag tervezése és bemutatisa (elsdsorban az eddigi
tapasztalat és a bemutatoval valo elégedettség tiikrében),
valamint hogy milyen informatikai és technikai ismeretek
felhasznalasaval valosult meg a bemutatd elkészitése.
Vizsgalta tovabba a megismert modszer és az elsajatitott
informéciok hasznossagat, gyakorlati alkalmazhatosagat
is.

Jelen tanulmany azzal foglalkozik, hogyan értékelték a
leendd mentortanarok a prezentacidjuk tervezését és
bemutatasat, valamint milyen informatikai és technikai
ismereteket alkalmaztak a feladatuk elkészitéséhez.

A kutatds soran abbdl a feltételezésbdl indultam ki,
hogy az informatikai és technikai ismeretek alkalmazésa
pozitiv mértékben befolyasolja az elkészitett bemutatd
hatékonysagat.

IL.

A mentortanarok képzése soran toreksziink arra, hogy a
hallgatok — akik mar t6bb éves gyakorlattal rendelkezd
pedagogusok — éljenek a modern technikai eszk6zok altal
nyujtott lehetéségekkel, hogy megismerjék a hatékony
informaciokeresés ¢és feldolgozas modjait, illetve
szemléletesen be tudjak mutatni a fellelt informaciokat. A
kutatasban tobbek kozott azt vizsgaltam, hogyan valosult
meg a tananyag tervezése és bemutatdsa a tantargy soran
megoldando feladatokban.

A TANANYAG TERVEZESE ES BEMUTATASA

1.abra  Eddigi gyakorlat a bemutatok tervezése terén



A kérd6iv adatainak elemzése soran megallapitottam,
hogy a bemutatdk tervezésében kdzepes mértékli korabbi
tapasztalattal rendelkeztek a hallgatok (atlag: 3,53).
Egyetlen egy valaszadd sem itélte meg ugy, hogy nagyon
nagy gyakorlattal rendelkezne ezen a teriileten. 32%-uk
adott 6tds, 26%-uk négyes pontszamot erre a kérdésre,
12%-uk pedig egyaltalan nem rendelkezett korabbi
gyakorlattal a bemutatok tervezésében (1. abra).

A prezentaciok bemutatasaval kapcsolatos kérdésre is
hasonldé valaszok sziilettek. A valaszadok 6%-a
semmilyen korabbi tapasztalattal nem rendelkezett a
diaképes prezentaciok bemutatasaban. A hallgatok koziil
kiugréan magas szamban (26%) vannak jelen azok, akik
kevés eldzetes gyakorlattal rendelkeznek e téren, illetve
sokan vannak kozilik, akik nagy tapasztalattal
rendelkeznek e tertileten (31%), de maximalis pontszamot
senki sem adott erre a kérdésre (2. abra).

Az adatok elemzése soran megallapithatd, hogy
szignifikans kapcsolat all fenn a bemutatok tervezése és
bemutatdsa kozott. Aki az egyikben rutinos, az a masikban
is nagy gyakorlattal rendelkezik (p=0,000).

A hallgatok 60%-a Onalldan végezte a bemutatok
tervezését. Az adatokbol kideriilt, hogy azok a hallgatok
dolgoztak oOnalldan, akik a prezentaciok tervezésében
(p=0,008) ¢és bemutatasaban (p=0,010) mar korabban is
nagy gyakorlattal rendelkeztek.

Akik nem rendelkeztek korabbi tapasztalatokkal a
bemutatd tervezésében, kértek valamilyen technikai
segitséget - elsdsorban csaladtagtol (7 f0), csoporttarstol
(5 16) vagy kollégatol (4 £6).

A kérdoiv kitoltése soran a hallgatok beszamoltak arrdl
is, hogy mi okozott szdmunkra nehézséget a bemutatd
elkészitése sordn. Gyakori probléma volt a kiilonbozo
sablonok alkalmazasa. Mivel j6 néhany hallgatd nem
rendelkezett kelldé gyakorlattal, szivesen hasznaltak olyan
elrendezéseket, amelyeken a felesleges képek nagy helyet
foglaltak el, kevés rész jutott a hasznos informacidknak. A

cimek ¢és feliratok méretezése is gyakran igényelt
korrekciot. A legtobb  hallgatbnak a  didk
megszerkesztésénél az oldalszam beallitasa jelentett

problémat, de tdbben is kiizdottek a szoveg masolasaval, a
hattérszin kivalasztasaval, az animaciokkal, a megfeleld
képek keresésével és beillesztésével, illetve a didkon
megjelend informaciomennyiség meghatarozasaval is.

Mivel a hallgatok jelent6s része kevés tapasztalattal
rendelkezik a bemutatok tervezése ¢és prezentalas
teriiletén, a képzés soran kiemelt fontossagunak tartjuk e
kompetenciak fejlesztését.

2.4bra  Korabbi gyakorlat a diaképes prezentaciok bemutatasa terén
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I1I.

Napjainkban alapvetd elvaras a pedagogusokkal
szemben, hogy a szakmai, a személyes, a tarsas és a
moddszer-kompetenciak  [1] mellett a korabbiaknal
magasabb szintli oktatastechnologiai miveltséggel is
rendelkezzenek. ,,A valtozds nem dnmagaban véve az 1j
technologiak hasznalatatél varhatd, sokkal inkabb a
tanulasi helyzetek ujjaszervezésétdl és a tanarok azon
kompetenciaitol, amelyek lehetévé teszik szamukra, hogy
az 0j interaktiv taneszkdzoket és médiumokat a tanulasi
folyamat megvaltoztatasahoz eredményesen fel tudjak
hasznalni.” [2]

Az infokommunikéciés technologiak IKT
hasznalatanak fontossdgat hangsiulyozza az OECD
orszagok kozelmultban megvalositott szakmapolitikai
reformjainak elemzése is, mely kiemeli azt az elvarast,
hogy a tanarok ¢pitsék be az IKT-t szakmai
tevékenységiikbe, és legyenek tajékozottak e tudomany
fejlodése és alkalmazasi lehetdségei terén [3].

A kutatds az alkalmazott informatikai és technikai
ismeretekre is rakérdezett. Az adatok elemzése soran
megallapithatd, hogy a  bemutatd6  anyaganak
Osszeallitdsdhoz minden valaszad6 hasznalta az Internetet.
Ehhez képest a nyomtatott konyv, folyodirat, hang vagy
video anyag csak elenyész6 mértékben segitette a
hallgatok munkajat. Szintén sokan (a valaszadok 54%-a)
fordult tapasztalt kollégakhoz tanacsért (3. abra).

Az elkészitett prezentaciokat a hallgatok bemutattak a
tandrakon tarsaiknak és a targyat oktatonak. A bemutatas
célja volt a szdbeli informaciokdzlés technikajanak
gyakorlasa, valamint az elkészitett diasor szakszerii
ismertetése is. A 25-30 perces bemutatokat kovetéen, a
hallgatotarsak ~ kérdéseikkel — egészitették ki  az
elhangzottakat, illetve kozosen értékeltik a bemutatott
eléadasokat. Az  észrevételek  sordn  javasolt
modositasokkal véglegesitettétk a bemutatokat. Ezt
kdvetden az oktatd a csapatok altal készitett és bemutatott
diasorokat feltdltotte az egyetemi eLearning rendszerbe,
igy azok mindenki szamara hozzaférhetévé valhattak.

Az Obudai Egyetem 2012-ben alakitotta ki az
Elektronikus és Digitalis Tananyagok Irodajat (EDTI),
amely a Rektori Hivatalhoz tartozd szervezeti egység, a
rektor altal kinevezett igazgatd kozvetlen iranyitasaval
ellatja az alabbi feladatokat:

e az egységes keretrendszer (Moodle) az OE belsd
igények szerinti testre szabasa, a rendszergazdai
feladatok ellatasa, az adatcsere-Osszekottetés kiépitése
¢és karbantartdsa a NEPTUN tanulmanyi rendszerrel;

e az Obudai Egyetem elektronikus tananyagainak
egységes kozzététele a keretrendszerben;
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e az Obudai Egyetem oktatéinak a keretrendszerrel

torténd  megismertetése, szamukra tanacsadés,
képzések és  tovabbképzések  szervezése  és
lebonyolitasa;

e tamogatas nyujtas az oktatok és hallgatok szamara a
napi felhasznalo6i problémak megoldasaban,

o kozremiikodés az eLearning
kidolgozasaban és megvalositasaban.

palyazatok



3. abra Forrasok hasznalata

A Moodle eLearning rendszer 1étrehozasat kovetden az
egyetemi oktatok minden elektronikus tananyagot és

segédanyagot, ebben a keretrendszerben kotelesek
feltolteni. Mivel az egyetemi Neptun hallgatoi
nyilvantart6 rendszer és a Moodle eLearning

keretrendszer integralt egységet alkot — a belépéskor a
Neptun rendszeren keresztiil torténik a hallgatok
azonositisa, ugyanazzal az azonositoval és jelszoval
juthatnak be mindkét rendszerbe —, igy a hallgatok csak
azokhoz a tananyagokhoz férnek hozza, amelyek az adott
félévben felvett tantargyakhoz kapcsolodnak.

Vizsgaltuk azt is, hogy a kollégdk altal bemutatott
ismeretek elsajatitasdhoz milyen mértékben alkalmaztak
technikai eszkozoket a hallgatok.

A valaszadok tobb mint fele: 57%-a letoltotte a
tananyagot és ki is nyomtatta. 40%-uk ¢élt az eLearning
lehetGségeivel: letoltdtte a tananyagot a Moodle
rendszerb6l. 29%-uk jegyzetelt az el6adas kozben, s
minddssze 11%-uk olvasott valamilyen hattér anyagot
(4. abra).

A kutatds soran az is kideriilt, hogy a hallgatok
probalnak 1épést tartani a kor technikai fejlodésével és
megvaltozott kommunikaciés formaival: a valaszadok
85%-a hasznalt valamilyen kozosségi szerkesztési és
egyiittmiikodési modszert a feladat végrehajtasa soran.

A csoportban végzett munka és tervezés fontossagara
hivja fel a figyelmet az OECD orszagok kozelmultban
megvaldsitott szakmapolitikai reformjainak elemzése is,
mely hangsulyozza, hogy a tanaroktél ma mar elvarjak,
hogy miikddjenek egyiitt, dolgozzanak csoportban a tobbi
tanarral €és az iskolai személyzet tObbi tagjaval. Az
egyittmiikodéshez, a  kozds célok  kitlizéséhez,
teljesitésének megtervezéséhez, valamint a megvalosulas
nyomon kovetéséhez szocialis és vezetési készségekre van
sziikségiik [3].

A csoportmunka jellegzetességeit az elsé félévben
tanult ,,Vezetés és szervezetfejlesztés” tantargy keretében
ismerik meg a hallgatok. Ennek gyakorlasara a kozos
prezentacid készités soran nyilik mod, hiszen egy-egy
témakort 3-4 f0s csapatokban végzik.

4.4bra A bemutatott ismeretek kovethetdsége
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IV. AZELKESZITETT BEMUTATO TARTALMANAK

ELSAJATITHATOSAGA

S.ébra A bemutato elsajatithatosaga

A kutatdsban az elkészitett bemutatd tartalmanak
elsajatithatosagat is vizsgaltam. Az adatok elemzését
kovetden megallapithatd, hogy az elkészitett bemutatot
alapjaban véve konnyen megtanulhatonak tartottdk a
hallgatok (az adott pontszamok atlaga: 4,09). 34%-uk
adott 4-es, illetve 34%-uk 5-0s pontszamot erre a
kérdésre. Figyelemreméltdo azonban, hogy minddssze 6%-
uk szerint volt nagyon konnyen megtanulhatdo az
elkészitett bemutatd szakmai tartalma (5. abra).

Azok, akik elégedettebbek voltak a csoportmunkaval, a
sajat  bemutatd  szakmai  tartalma  konnyebben
megtanulhatd  volt (p=0,002). Szintén kdnnyebben
elsajatithatonak tartottdk a bemutatd szakmai tartalmat
azok a hallgatok, akik szerint a bemutatd hitelesen tudta
kozvetiteni a tananyagrészhez kapcsolodd legfontosabb
informéaciodkat (p=0,000).

Valamennyi  megkérdezett  hasznalt  valamilyen
modszert, technikat a tanulas elésegitésére. A hallgatok
63%-a nyilatkozott gy, hogy a Ilényeges részeket
kiemelte a tanulas kozben. 49%-uk illesztett be képeket és
abrakat, 34%-uk Osszefoglalta a 1ényeges részeket, 29%-
uk pedig hattér anyagokat adott (6. abra).

Az oktatd avval is novelte a hallgatosag onallésaganak
érzését, hogy folyamatosan figyelembe vette konstruktiv
javaslataikat. A hallgatok kérték és javasoltak, hogy ne
csak a prezentaciokat készithessék el és mutathassak be,
hanem a szdmonkérést biztositd dolgozathoz sajat maguk
kivantak a kérdéseket is megadni [4].

Ezen a teriileten is kivald egyiittmiikodés alakult ki,
mert a bekiildott kérdéseket az oktato tudta szerkeszteni €s
sulyozni, valamint a kérdések nagy szdma miatt, a
kiilonb6zd verzidk készitése is egyszeriien megvalosithatod
volt. Ezen kiviil a hallgatdk nemcsak a tervezést,
szerkesztés €s bemutatdst gyakorolhattdk, hanem
lehet6ségiik nyilt az értékeléshez is kérdéseket és
feladatokat 0sszeallitani.

6.abra A bemutato elsajatithatosaga



7.4bra Az elkészitett kérdések hatékonysaga

A hallgaték szerint az Aaltaluk elkészitett kérdések
hitelesen tudtdk mérni a tananyagrészhez kapcsolodd
legfontosabb informaciok elsajatitasat (atlag: 4,6). A
valaszadok 29%-a adott 4-es pontszamot, 37%-a OtOst,
azonban minddssze 9%-a itélte meg gy, hogy a kérdései

nagyon hitelesen tudtdk mérni a tananyagrészhez
kapcsolodd  legfontosabb  informacidk  elsajatitasat
(7. abra).

Azok a hallgatok, akik nagymértékben elégedettek
voltak bemutatojuk szakmai tartalmaval Ggy vélték, hogy
igen hitelesen tudtak mérni a tananyagrészhez kapcsolodo
legfontosabb informaciok elsajatitasat (p=0,047).

V. OSSZEFOGLALAS

Kutatasunk soran azt vizsgaltam, hogy az Obudai
Egyetemen  2011-ben  elindult  Gyakorlatvezetd
mentortanar ~ pedagogus szakvizsgara  felkészitd
tovabbképzés hallgatéi a ,,Kozoktatdsi intézmény- ¢és
kornyezete” tantargy keretein belill hogyan tudtik
alkalmazni a hatékony informacio keresés és feldolgozas
modszereit és a prezentaciokészités eszkozeit.

Ebben a tanulmanyban azt mutattam be, hogyan
értékelték a leend0 mentortanarok a prezentacidjuk
tervezését s bemutatasat, valamint milyen informatikai és
technikai ismereteket alkalmaztak a feladatuk elkészitése
soran.

A kutatas alapjan megallapithato, hogy informatikai és
technikai ismeretek alkalmazasa pozitiv mértékben
befolyasolta az elkészitett bemutatok hatékonysagat.
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Bar a  hallgatdk még kevés eldismerettel ¢és
tapasztalattal rendelkeztek a bemutatok készitése és a
bemutatésa teriiletén, igyekeztek kihasznalni a technikai
eszkozok altal nyujtott lehetGségeket.

A kutatds eredményei egyértelmilen ramutattak a
csapatmunka hatékonysagara €s a szakmai egyiittmiikodés
fontossagara is. E munkaforma alkalmazésa egyértelmiien
sikeresnek  bizonyult az informaciofeldolgozas, a
bemutato-tervezes €s a prezentacié soran. A csapatmunka
keretein belill hallgatok jol egyiitt tudtak dolgozni a
hallgatotarsakkal, aktivan egyiittmiikddtek a tobbiekkel,
ezaltal jol tudtdk egymas munkdjat segiteni, s igy
elégedettek voltak a csapatmunkaval.

E munkamoédszer alkalmazasa, valamint az aktiv
kozremiikodés pozitiv hatassal volt az elkészitett bemutato
tartalmara. A megkérdezett hallgatok szerint a bemutato
hitelesen tudta kozvetiteni a tananyagrészhez kapcsolddd
legfontosabb informaciokat. Az elkészitett bemutatot
konnyen megtanulhatéonak tartottdk a résztvevok. A
megkérdezettek  tobbsége  szerint  csapatmunkaban
bemutatott ismeretanyagok teljes koriien feldolgoztik az
egyes témakdoroket.

Olyan bemutatokat készitettek, amelyekkel elégedettek
voltak, 6romot és sikert hozott szamukra a tananyag
bemutatdsa. A megszerzett ismereteket valdsziniileg a
késébbiekben is tudjak alkalmazni az  oktatdi
tevékenységiikben.
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Osszefoglalds — Gyakori, hogy tananyagokba a tanulasi cél
szempontjabol felesleges anyagrészek keriilnek; vagy hogy egy-
egy tananyag elokészitetlen eldismereteket feltételez. Az
¢élethelyzethez igazitott tanulds modszertandval késziild
tananyag a kompetencia-boviilésként megfogalmazhat6 tanulasi
célbol indul ki. [A mddszertan kompetencia-fogalma:
Kompetencia a tudas oOnallo gyakorlati hasznositdsanak
képessége.] Ebbdl alakul ki a zard feltétel. A belépés feltétele: a
tanulotol elvart (életkori, egészségi és egyéb) tulajdonsagok €s
eldismeretek. Ezek pontos kidolgozasa a szakmailag
kifogéastalan tanulasi tartalom feltétele. A tananyag azonban
ennél tobb: a tanuldi célcsoporthoz igazodva juttatja el a
tartalmat a tanuldohoz, segiti a tanulast — marpedig sokféle
tanulo lehet, sokféle helyzetben.

Ez a XX. ,Multimédia az oktatdsban” konferencia
Elethelyzethez Igazitott Tanulas (Life Tailored Learning)
szekcidja ,,Bemutatkozas” blokkjanak elso eldadasa.

Gondolom, mindannyian taldlkoztunk mar jo és kevés-
bé j6 tananyagokkal egyarant.

Bevallom, hogy tanuloként jomagam is talalkoztam
mar egyikkel és masikkal is.

Voltak olyan anyagaim, amelyekben konnyel el tudtam
kiiloniteni a megtanulandoét, lathatd valt szamomra, hogy
melyek azok a részek, amelyek elengedhetetlenek egy
vizsga sikeres teljesitéséhez és amelyek a tényleges szak-
mai tudast adjak.

Sajnos talalkoztam olyanokkal is, ahol nem tudtam
elkiiloniteni a megtanulandot az érdekességektdl, az ol-
vasmany- vagy a fiiggelék-résztol. Az ilyen anyagok gon-
dot okoztak szdmomra, nehezen tudtam felkésziilni egy
adott vizsgara.

Az Elethelyzethez Igazitott Tanulas modszertanaval mi
ugy kezdiink bele egy tananyag elkészitésébe, hogy elsd-
sorban pontosan meghatarozzuk a ,.tanulasi célt”. Ez a cél
nem a mi célunk, nem az oktatasi intézményé, nem egy
tantargyé, hanem a tanuld célja: arrdl szol, hogy neki, a
tanulonak mit kell tudnia a sikeres vizsgahoz, a kovetke-
70 tantdrgy megkezdéséhez és végsé soron ahhoz a gya-
korlati tevékenységhez, amelynek az érdekében tanul.
Ebben feltiintetiink minden fontos tudnivalot, mit ad neki
az adott szakma, kurzus, tantargy, mit fog tudni, ha 6 ezt
elvégzi. S ha a tanul¢ ezt elolvassa, akkor azt tudja mon-
dani, hogy igen, nekem erre van sziikségem, ezt szeret-
ném megtanulni. Pontosan latja a céljat, az értelmét, a
szakmai hasznalt az adott kurzusnak, tantargynak.

Ezt kovetden elkészitjik a ,,zar6 mérést / zard felté-
telt”. Figyelniink kell arra, hogy 0sszhangban legyen a
tanulasi céllal, hiszen csak azt kérhetjilk szdmon a tanu-
16tol, amit feltiintettlink a tanulasi célban. Ebbdl a leendd
tanul6 tudni fogja, hogy mire van sziiksége ahhoz, hogy
teljesiteni tudja az adott szakmat, kurzust, tantargyat, és
azt milyen médon. Ugye tanuloként mindannyian szive-
sen vettiik, ha a vizsgakérdéseket és az elbiralas szem-
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pontjait elére tudhattuk? Az élethelyzethez igazitott tanu-
las modszertana szerint késziilt tananyagban ez természe-
tes, hogy igy van. Azt tanitjuk meg, ami a tanulasi cél és
a tanulonak abbol is kell vizsgaznia, mert a zard feltétel,
zar6 mérés Osszhangban van a tanulasi céllal és igy a
tananyag tartalmaval is.

A kovetkezokben elkészitjiikk a ,,belépési feltételt”. Ez
szintén elengedhetetlen fontossagl, ebben hatdrozzuk
meg, hogy mely korosztaly és milyen egészségiigyi alla-
potu személy jelentkezhet. Ugyanis még azonos tudniva-
16k esetében sem mindegy, hogy 10 éves gyermekrdl,
vagy 30 éves csaladanyardl beszéliink: gondoljunk csak
arra, hogy a kisiskolasok és az alapismeret-hianyokkal
kiizd6 felnéttek szamolasi, értd olvasasi €s mas képzései-
nek mennyire el kell térniiik a modszerek szempontjabol.
Nem mindegy, hogy az adott tanulénak van-e érzékszervi
fogyatékossaga, vagy nincs.... Az eltérd koru, el6képzett-
ségli, eltér6 helyzetben 1évo, eltérd tanulasi képességek-
kel rendelkez6 embereknek nem egyforma tananyag és
tanulasi segitség kell.

Ha ezek megvannak, akkor nem fordulhat eld, hogy
kimarad valami fontos eléismeret vagy hogy feleslegesen
noveljik a tanulnivalok mennyiségét.

A tovabbiakban pedig megkezdddik a nagy munka.

El kell késziteniink a ,,szakanyagot”, amelyben az adott
témaval kapcsolatban minden tudnival6 réviden és tomo-
ren benne van. A szakanyag tehat a tudnivalok, a tanulési
tartalom pontos, tomor, rendszerezett felsoroldsa.

A szakanyagbol elkészitjiik a ,,tananyagot”, amely tar-
talmazza a tudnivaldkat az adott célcsoporthoz igazitva,
Osszeszedetten, egymast kovetden, dnellenérzo tesztekkel
¢és feladatokkal gazdagitva, és a motivacié fenntartdsdhoz
sziikséges médiaelemek is fellelhetdéek benne.

A tanulasi tartalmat k6z16 szakanyag és a célcsoport-
hoz igazod6 tananyag kozti kiillonbség arra mutat ra, hogy
a szakmailag kifogastalan tananyaghoz két szakértelem
kell: Erteni kell az adott szakteriilethez és érteni kell a
tanulohoz is!

Tanul6 azonban sokféle van, és a tanuldok sokféle, a
tanulasukat befolydsolo helyzetben lehetnek. Errdl tart
eldadast a Kutatécsoportunk alapito tagja, a szerkesztoség
tagja, Timli Klaudia, aki nagyon szélséséges tanuldsi
helyzetben volt kénytelen tapasztalatot szerezni.



A maganyos tanulo
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Osszefoglalds — Az 6nalld (példaul: az egyéni tanrendi, a sze-
mélyes megjelenésben barmi okbol korlatozott) tanuld sok
olyan kérdésben is magara van hagyva, amelyre a hagyomanyos
képzésben nem gondolunk. Szdmos, a tanuldst segitdé anyaghoz
nem vagy nehézkesen jut hozzd. Olyan tantargyi vagy
szervezési ismeretekbél marad ki, amelyek ,a folyoson”
mindenki mashoz eljutnak. A virtualis kapcsolattartas technikai
és szervezési fennakadasokkal is jarhat. Es a legfontosabb: nem
kapja meg a tanulotarsak segitségét, biztatasat, a tanuldi csoport
,»sodrasat”. A fo okokat az eléadas az alabbiakban jeloli meg: a
digitalizacié hidnyossdgai; a kommunikacié fennakadéasai (a
tanulok egymaés kozti kommunikdcidjat és az oktatoval, a
tanulds-segitével valé kommunikéaciét is beleértve); és a
tamogatas hianya.

Ez a XX. ,Multimédia az oktatasban” konferencia
Elethelyzethez Igazitott Tanulas (Life Tailored Learning)
szekcidja ,,Bemutatkozas” blokkjanak masodik eldadésa.

Kissé rendhagyé modon, de sok szeretettel koszontok
mindenkit. Timli Klaudia vagyok, a ,,Maganyos Tanul6”.
A Pécsi Tudomanyegyetem Illyés Gyula Karanak szoci-
alis munkas hallgatoja vagyok, immaron masodik éve. Az
elkdvetkezendd néhany percben arrél fogok beszélni —
sajnos vagy nem sajnos — sajat tapasztalataim alapjan,
hogy milyen nehézségekkel kell megkiizdenie annak a
didknak, aki egyediil tanul.

2012 6szén kezdtem tanulmanyaimat Szekszardon, a
szomszéd kisvarosbol bejarva. Az els6é két félévem ha-
gyomdnyos nappali tagozaton végeztem, nem dicsekvés-
képp mondom, egészen j6 eredménnyel. Am itt az Elet
ugy dontott, hogy tal egyszerli a dolgom, igy hat csavart
egyet-kettét a szalakon, felforgatva ezzel a mindennap-
jaimat. Szoval koltozés. De nem am a szomszéd utcéba,
legalabb olyan messzire, hogy onnan gondot okozzon a
bejaras. A kollégiumi elhelyezés nem volt megoldhato.
Mit tehetek? Az elsé gondolatom a levelezé tagozatos
megoldas volt: igen am, de konzultaciokon havi egyszer
megjelenni, 3 napra, idéigényes, koltséges megoldas
lenne, féleg ahhoz képest, hogy eldtte allami tdmogatott
féléveken voltam. A masodik gondolatom az volt, hogy
feladom. De csak azért, mert nem tudtam pontosan, ho-
gyan mitkodik az egyéni/kedvezményes tanrend! (Ugye
az informacié akkor sem biztos, hogy célba ér, ha hely-
ben van az ember lanya...) Kedves Oktatoim azonban
felhivtak a figyelmem az imént emlitett lehetdségre, ami
mondjuk ki, nem is volt rossz otlet. Igy tortént, hogy igé-
nyeltem, megkaptam, és most im itt vagyok,
maganyosan. Ezen a ponton vissza is tértiink a jelenbe.

Osszességében nagyon jo dolognak tartom az egyéni
(vagy kedvezményes) tanulmanyi rendet. Ez egy relativ
rugalmas rendszer, amely a tanul6 lehetdségeihez is iga-
zithat6. Azt gondolom viszont, hogy sokkal nehezebb a
dolga annak, aki egyediil tanul, igy ezt a lehetoséget csak
azt valasztja, aki tényleg TUDNI akar. S hogy miért is
nehéz egyediil tanulni? Kezdjiik el részletezni!
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Els6 okként én a digitalizacié hianyat jelolom meg.
Az én szakomon elenyészd a digitalizalt formaban elér-
het6 tananyag. Ha valaki, hat én a konyvek igazi nagy
rajongdja vagyok — az ,,4jkonyv-illat” felbecsiilhetetlen.
De azt gondolom, hogy sziikséges haladni a korral az
oktatasnak is, ezen a teriileten f6leg. Tobb okot is tudok
mondani arra, hogy miért. Egyrészt azért, mert rengeteg
fat megvédenénk. Masrészt pedig azért, hogy atlépjik a
hatarokat. Az épiilet hatérait, a varos, a megye, az orszag
hatarait. Azt hiszem, nem fogok nagy titkot elarulni, ha
azt mondom, hogy rengeteg magyar él a hatarokon tul —
¢és itt most nemcsak a trianoni magyarokra gondolok. Te-
gyiik fel, hogy egy Berlinben €16 magyar szeretne vissza-
térni Magyarorszagra. Visszatérése elétt azonban szeretné
biztositani a munkaerd-piaci helyzetét; elhatarozza hat,
hogy beiratkozik egy neves Magyar Egyetemre. Felvéte-
lizik, felveszik, mondjuk beszéljiink levelezd tagozatrol,
havonta egyszer hazajar, lehet0sége van megszerezni —
megvasarolni, lefénymasolni minden anyagot. Elmélet-
ben. Gyakorlatban azonban el6fordulhat, hogy a konyv-
tarban éppen nincsen bent az a konyv, amire sziikség len-
ne, mert valaki mésnal van. A konyvtarkozi kolcsonzés
megoldhato, feltéve, ha a Kiilfoldon Tanulonk rendelke-
zik elég id6vel. Es akkor még nem Kkeriilt szoba, hogy a
tanulé hibazhat is: valamit elfelejt lemasolni példaul. Bar-
kivel megeshet. Igen am, de Bdrki észreveszi, mikor ha-
zaér, majd visszafut a fénymasoléba még aznap, vagy 2
nap mulva, mikor ideje lesz, és tanul. A Mi Berlini Dia-
kunk esetében ez nem egészen igy van, Neki kb. egy ho-
napot kell varnia, mig jra Magyarorszagon lesz, vagy
keresni valakit, aki lefénymasolna, vagy elkiildené pos-
tan, ne adj’ Isten beszkennelné! De hat, vessen magara,
most megtanulja, hogy ne legyen feledékeny...

Itt megemlitem még, bar nem kapcsolddik szorosan,
hogy minden kérelmet, palyazatot, hivatalos iigyet pa-
piron, nyomtatott vagy kézzel irt formatumban kell be-
nyujtani. Azt hiszem, a ,,Tavol ¢él6” didk esetében az
Utolso-pillanatos-leadds nem kedvelt jaték. De ez ugye
nem is akkora probléma.

Térjiink at az altalam masodikként megjelolt okra, a
kommunikacié defektusaira. Hat, igen; a kommunika-
ci6 (ahogy el6bb mar emlitettem) akadozé lehet akkor is,
ha két ember egymas mellett iil. Hit még, ha a tdvolsagot
noveljik! Véleményem szerint egy tanuld esetében tobb
dimenziorol beszélhetiink ebben a témaban. El6szor is:
lehet fennakadas A Tanulo és mas didkok kozott. Példaul
elfelejtenek szo6lni, hogy megvannak a ZH, vizsga, szi-
gorlat idépontok. Nem az 6 hibajuk, nem tarthatjdk min-
dig fejben, hogy ,,Van nekiink az a tarsunk, az a Hogyis-
hijjak, tudod, kéne Neki sz6Ini!”. Viszont az egyéni tan-
rendes tanulé sem kérdezhet ra minden nap minden tor-
ténésére. [Egyszer egy kedves baratom édesanyjaval fu-
tottam Ossze az utcan, akinek feltinden gombdlyi volt a
pocakja. Felhivtam a Kedves Baratomat, hogy ugyan nem
is mondtad, hogy kistestvéred lesz! Mire O, teljesen



természetesen: Hat, nem kérdezted... A valasza helytalld
volt.]

Az egyénis tanuld kimarad az 6rakozi pletykalasbol is.
Tény, hogy 90%-ban 1) ruhakrél, 0 szerelmekrdl, Peti-
kérdl és Zsuzsikardl beszélgetnek a didkok, de az a ma-
radék 10% az 6rakroél sz6l! Az anyagrol, a ZH-rél, a vizs-
gakrol — és igen hasznos informaciok birtokéaba lehet jutni
ilyen beszélgetések alkalmaval. Példaul rég nem latott
Osszefliggések keriilnek megértésre.

Aztan sz6t kell ejteni az oktatokkal valé kommuni-
kaciordl is. Kezdetnek szogezziik le, hogy maximalisan
tisztelem mindegyik, a teremben 1év6 oktatod urat és hol-
gyet. Tudjuk, hogy oktatdoinknak rengeteg elfoglaltsaga
van, és nem lehet mindig idejiik arra, hogy rogtén vala-
szoljanak az e-mailekre. De mikor mar harmadszor kiil-
dom el ugyanaz az e-mailt kiilonb6z0 hetek kiillonbozo
napjainak kiilonb6z6 napszakjaiban, remélve, hogy most
megtaldlom azt a néhany percet, mikor lesz a valaszra
1d6, akkor azért mar tudok csiinyan nézni a monitorra.

A Skype nagy segitség lehet gyakorlatos orak esetében.
Ehhez persze megfelelé technikai hattér kell. Idén kezd-
tik el alkalmazni egy tantargyam esetében, és valdban
olyan, mintha ott lennék — leszamitva, hogy nem vagyok.

Végezetiil par széban a harmadik okot, a timogatas
hianyat emlitem. Lélektani proba. Az egyedil tanuld
didk mellett nincsenek ott napi szinten a tarsak, akik a
segitségére sietnek, ha krizisbe keriil. Mert hat kertil, a
vizsgaiddszak kozeledtével egyre sliriibben. De egy adott
csoport tagjai sosem egyszerre keriilnek krizisbe, mindig
van, aki higgadtan, tiszta fejjel fel tudja segiteni a krizis-
ben 1év6 tarsat.

Viszont nekem nem feladatom, hogy a csoportban tor-
ténd tanulasrol beszéljek, hiszen akik csoportban tanul-
nak, egészen mas helyzetben vannak, még akkor is, ha
tanar vagy szakértd segitsége nélkiili csoportrdl van szo.
Ezt a témat Bird Déra, a Kutatdcsoport elndkségi tagja, a
szerkesztéség alapitd  tagja fejti ki  bdvebben.
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A tanuloi csoport

Bir6 Doéra
Elethelyzethez Igazitott Tanulas (Life Tailored Learning) Kutatocsoport

E-mail: biro.dora@lifetailoredlearning.eu

Osszefoglalds — A tanulé a ,,puszta” tanuldi csoportto] is sok
segitséget kap. Az északi orszagok tanulokorei jelentik ebben a
leginkabb szemléletes példat. [Az élethelyzethez igazitott
tanulas I. munkahipotézise: A tanulés a tanul6 tevékenysége.] A
tananyag-szerkeszt0ség keretében tanuldokor is mitkodik. Ez
kiilonleges kovetelményeket tamaszt azzal a tananyaggal
szemben, amelyet a tanulokort alkotd tanuldi csoport onalldoan
hasznal. A témakoroket maga a csoport valasztja ki és a
forrasokat is a tanulokor tagjai tarjak fel, sajat tanulasukat
megszervezve. Nincs kiilon tanar, eldado: a tanulokor tagjai
egymds kozt osztjdk fel a szervezési, forrdskutatasi stb.
feladatokat. A kozds tanulas eredményességét a feszélyezettség
nélkiili kozos munka lélektani hatasa is noveli.

Ez a XX. ,Multimédia az oktatdsban” konferencia
Elethelyzethez Igazitott Tanulas (Life Tailored Learning)
szekcidja ,,Bemutatkozas” blokkjanak harmadik el6adasa.

Egyetemistaként gyakran el6fordul, hogy egy-egy
tananyagot Onalléan kell feldolgoznom, megértenem és
megtanulnom. Ilyenkor hatalmas segitséget szokott jelen-
teni a taldlkozas, vagy akar csak az az internetes feliilet,
melyen a csoporttarsaimmal tudok kommunikalni — gon-
dolok itt példaul a Kutatocsoport Facebook oldalara —
hiszen mindig van valaki, aki érti azt a részt, amit én nem.
Arrdl nem is beszélve, hogy ha gondom van egy anyag-
résszel, sokkal szivesebben fordulok a csoporttarsaimhoz,
mint a tanarhoz, hiszen az egyiittgondolkodas j6 hangu-
lata, mindenki szamara gyiimolcsdzo felkésziilést ered-
ményez, raadasul még a csapatot is 6sszehozza. Elmond-
hatjuk tehat, hogy mi, tanuldk rengeteget tanulunk egy-
mastol.

Eppen emiatt gondoltunk a kutatocsoporton beliil is
tanulokor 1étrehozéasara, amely tokéletesen megfelel az
¢élethelyzethez igazitott tanulas 1. paradigmajanak, mi-
szerint: A tanulds a tanuld tevékenysége. A tanulokor
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olyan tanulokbol fog allni, akik nyitottak arra, hogy meg-
hatarozott id6kozonként Osszeiiljenek — akar virtualisan,
akar valos térben — és mindannyiuk szdmara érdekes és
hasznos témakrol beszélgessenek, tanuljanak. A téma
lehet a szakdolgozat megirdsatdl kezdve a konferencia
etikettig barmi, ami éppen aktualis, érdekes a tarsasag
szdmara. Ez a tanulokdr (az északi orszagok mintaja
alapjan) kizardlag tanulokbol fog allni, hiszen éppen a
ko6z6s gondolkodasra, a kotetlen beszélgetésre épit, fon-
tos, hogy ne legyen feszélyez6 személy. Elképzelésiink
szerint minden alkalom végén kijeldlésre keriil a kovet-
kez6 talalkozo6 témaja — persze kozos megegyezés, kozos
érdekl6dés alapjan. A tanuldk utanaolvasnak a témanak,
felkésziilnek a sajat témarésziikbol, igy a kdvetkezd alka-
lommal mar koétetleniil folyhat a kozos tanulds és az esz-
mecsere, mindekozben raadasul erésodik a csapatkohé-
zi0, javul a tagok eldadoi és vitakészsége, a tanulokor
tagjai maguk szerzik be az ismereteket.

Engem ért az a megtiszteltetés, hogy szervezhetem a
tanulokort, igy remélem, hogy a kovetkez6 alkalommal
mar a tényleges mikodésérdl is megoszthatom a tapasz-
talataimat. Hozz4 kell tennem, hogy nagyon jo érzés csa-
patban dolgozni. Ugy gondolom, hogy minden tagnak so-
kat jelent az a segitékész, tamogato, biztatd kdzeg, amely-
ben egyiitt dolgozhatunk, és amely nélkiil fele ennyire sem
lenne j6 hangulatl és eredményes a kz6s munkank. Elég
csak példaul a zarthelyi dolgozatok és a vizsgak elotti per-
cekre gondolni, mégiscsak jobb egyiitt varakozni, egyiitt
izgulni, k6z0s nevetéssel oldani a fesziiltséget, mint egye-
diil, az ujjunkat toérdelve.

Mint tudjuk; nemcsak sokféle tanulé van, hanem sok-
féle tanuloi csoport is. Kérdés: hogyan lehet mindezekhez
alkalmazkodni? Ez az élethelyzethez igazitott tanulas
modszertananak egyik kulcskérdése, melyrél Vass Katalin
Zso6fia munkatarsnénk, a Kutatocsoport és a szerkesztoség
alapito tagja lebbenti fel a fatylat.



Szakanyagbol tananyag

Vass Katalin Zso6fia
Elethelyzethez Igazitott Tanulas (Life Tailored Learning) Kutatocsoport

E-mail: vass.katalin.zsofia@lifetailoredlearning.eu

Osszefoglalds — Amikor a kétféle sziikséges tananyagkészitési
szakértelem (érteni a szakteriilethez €s érteni a tanuldi cél-
populacidhoz) nem talalkozik, akkor az élethelyzethez igazitott
tanulas mddszertananak egyik legnehezebb 1épése, a szakanyag
és a tananyag kiilonvalasztasa adja meg a tovabblépés
lehetdségét. Ez egyben az egyes tananyagok
egyenértékiiségének titka is. [Az élethelyzethez igazitott tanulas
III. munkahipotézise: A tanuldsi folyamat sordan a tanuld
¢élethelyzete  (lehetdségei,  korlatozottsagai)  tekintetében
valtozasok kovetkezhetnek be.] A  szakteriilethez értd
szakember allitja 0ssze a tanulasi tartalmat: a szakanyagot. A
célcsoporthoz értd modszertani szakember ezt magyarazo,
szemléltetd, gyakoroltatd, Onellendrzést segitd tananyagga
formalja. Az 0nalld6 tanuld esetében a motivaltsag fen-
ntartasaban is a tananyag segit.

Ez a XX. ,Multimédia az oktatdsban” konferencia
Elethelyzethez Igazitott Tanulas (Life Tailored Learning)
szekcidja ,,Bemutatkozas” blokkjanak negyedik eladésa.

Mint az Csillagos Judit eléadasban elhangzik, a jo tan-
anyaghoz kétféle szakértelem kell. Erteni kell az adott té-
mahoz, de érteni kell a tanuldhoz is. Bizonyara mind-
annyiunknak voltak jo tanaraink, akik ezt a két szakér-
telmet jol tudtak egyesiteni. Azonban voltak olyanok is,
akik ugyan kivalod szakértelemmel rendelkeztek, de nem
tudtak a tanuloban fenntartani a motivaciot a tanulasra,
nem tudtak a tanuldkban ,,vagyat ébreszteni” az adott
szakteriilet elsajatitasara.

Ez igen sulyos problémanak bizonyul, hiszen fontos a
motivacio ahhoz, hogy az 6nalldéan tanuld végig tudjon
csinalni példaul egy tanfolyamot. A szekcid tobb mas
eldadéasa is mutatja, hogy az 6nalld6 tanuldsban nagyon
sok, kiillonboz6 tanuld van, akik eltérd és valtozd helyze-
tekben vannak. Nem igazan lehet mindegyikhez érteni.
De se baj!

A megoldas kulcsa a keziinkben van, mely az élethely-
zethez igazitott tanulas modszertananak titkaban rejlik.

A titok pedig nem mads, mint a szakanyag és tananyag
kozti kiilonbség.

A szakanyagot ugyanis a szakember késziti el, aki fel-
tiintet minden tudnival6t az adott szakteriiletrol.

A tananyag pedig egy adott moédszertan szabalyainak
megfelelden készil el.

Az ¢lethelyzethez igazitott tanulds modszertan sza-
balyainak megfelelden elkészitett tananyag segiti a ta-
nul6ét motivaltsdga fenntartdsaban. Igy megkonnyiti az
6nallo tanulast.

Mi, tananyagszerkesztok, olyanok vagyunk, mint az
igazan jo jsagird. Aki nyilvan nem ért mindenhez, ami-
rél ir, de a megfeleld szakértohdz fordul.

Mi is ezt tessziik, majd a tananyagot a tanuld szamara
érthetd6 modon fogalmazzuk meg, gazdagitjuk magyara-
zatokkal, gyakoroltatasokkal, dnellenérzé mérésekkel, és
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a motivaciot elésegitd elemekkel, amelyek kozott nagy
szerepiik van a multimédia mozzanatoknak: a szekcid egy
masik eléadasa szol.

A szakanyag tehat a tudnivaldk szaraz, de pontos fel-
sorolasa. Ebbdl késziil az adott célcsoport életkoranak,
tanulasi képességeinek és szokasainak megfeleld, magya-
razd, gyakoroltatd, motivacio-fenntartd tananyag.

Talan van a jelenlévok kozott, akit meglep, hogy a
szekcionak ebben a blokkjaban hallgatok jelennek meg
tananyagfejlesztoként.

Hadd lepjem meg 6ndket még jobban! En még csak
egyetemista sem vagyok. Ezekben a hetekben fejezem be
a kozépiskolat.

Meégis egyetemi tananyagok készitésében veszek részt,
¢és leiilok az egyetemi oktaté mellé, majd megbeszélem
vele, hogy miért és hogyan irtam 4t az 6 anyagat. A szak-
teriiletben laikus vagyok, éppen ugy, mint a hallgato.
Amit én nem értek, azt &6 sem értené. Az egyetemistak
szOhasznalatat, stilusat, gondolkodasmodjat, motivacioit
viszont én ismerem jobban az oktatondl. O mondja meg a
tartalmat, én alakitom at a leend6 tanuld szadmara leghaté-
konyabb formara.



[ ] r [ 4 r [ | 4 [
Motivacio és multimedia
Haraszti Péter
Elethelyzethez Igazitott Tanulas (Life Tailored Learning) Kutatocsoport

E-mail: haraszti.peter@lifetailoredlearning.eu

Osszefoglalds — A tanulas sikeres befejezésében dontd hatasuk
van az érzelmi tényezOknek, koztiik a tanuld motivaltsaganak.
Megfelelé6 motivaltsag esetében a tanuld a tanulds barmely
pontjan tovabb tud lendiilni. [Az élethelyzethez igazitott tanulas
II. munkahipotézise: A mentalisan ép ember tanulasi képessége
korlatlan.] A tanuldsi motivacié iddé-kontinuum-modellje
alapjan illesztiink kiilonféle multimédia mozzanatokat az egyes
tanulasi fazisokat kiszolgald tananyagba, mert mas motivalja a
tanulét az adott tanuldsi folyamat kezdetén, vagy amikor mar
Hlatotavolsagban van” a befejezés; vagy a ketté kozti faraszto
szakaszban. A tanuld érzelmeire, koztik a motivaltsagara
féképpen a multimédia eszkozeivel tudunk hatni. Az eldadas
egyszerli példat mutat olyan képi hatdsra, amely bevonja,
aktivizalja a tanulot, atsegitve egy lehetséges buktaton.

Ez a XX. ,Multimédia az oktatasban” konferencia
Elethelyzethez Igazitott Tanulas (Life Tailored Learning)
szekcidja ,,Bemutatkozas” blokkjanak 6todik el6adasa.

A tanulénak nyilvan megvolt az oka, hogy az adott
tanulasba belekezdjen, mert volt célja vele. Ezzel egyiitt
nehezen hihetd, hogy a kezdeti motivaltsag valtozatlan
marad egy esetleg tobbéves képzés soran. Biztosan van-
nak olyan tanuldk, akik szeretik ki¢lvezni a tanulds min-
den pillanatat, de személyes tapasztalatbdl ki indulva ez
egy érzelmi hullamvastt, mely hol feldobja, hol pedig
pont lehangolja a tanulasi folyamatot, mert a tanuld, ami-
kor megakad, nem érti a feladatot és feladja, azt mondja
én ezt nem értem/nem tudom megtanulni... Ett6] fiigget-
leniil, hogy a tanul6 megakad és szinte mar feladja, az
¢élethelyzetek is jelentdségiik van. Kivétel nélkiil minden-
ki életében lehetnek kisebb-nagyobb zavarok, melyek a
tanulasi folyamatot befolyasoljak. A tanuld: megbeteg-
szik vagy élete mas problémaba iitkdzik és befolyasolja
az egyén motivaciojat a tanulas irant. Fontos, hogy a
tanuloval éreztessiik azt a célt, amely miatt az adott ta-
nulasba belekezdett, vagyis tanulds fontossagat, hasz-
nossagat. Hiszen a mentalisan ép ember tanulasi képes-
ségének nincsen korlatja. Ez azt jelenti, hogy nincsen
olyan mentalis korlat, amely a tanulési folyamat barmely
pontjat ugy allitanad meg, hogy azon semmiféle eréfeszi-
téssel ne lehetne tovabbjutni.

Az ¢élethelyzethez igazitott tanulds modszertanaban két
motivacios modellt hasznalunk. Ezek egyike a tanulasi
motivacié idé-kontinuum modellje. Ez a modell abbdl
indul ki, hogy mas-mas tényez6kon mulik a tanulasi mo-
tivacio a tanulas elején, amikor még nincsenek elért ered-
mények, amelyek a tanulot lelkesithetnék; a végén, ami-
kor mar kozel van a befejezés, de még erbfeszitést kell
tenni; €s kozben, amikor a legérdekesebb tanulnival6 is
faraszto lehet. Ez a motivacios modell a tanulasi folyamat
kiilonféle fazisaihoz kiilonféle motivacids tényezdket
rendel, amelyeket multimédia mozzanatokkal erdsithe-
tiink.

Ezzel ra is térliink a multimédiara, melyrdl sokan azt
gondoljak, hogy csak szemléltetés és szorakoztatas sze-
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repe van. pedig itt messze nem csak a tananyag érdekessé
tételér6l van sz6. Hadd mondjam konkrétabban. Egy pa-
lyazati tananyag fejlesztése soran én a szocidlis dgazati
informacids rendszer Win-Manké nevezetl szoftverének
hasznalatat ismertetd szakanyagot kaptam. Errdl a szoft-
verrdl tudni kell, hogy nagyon sok ablakocskabdl épiil
fel, melyek mindegyike mas-mas feladatott hivatott elvé-
gezni, rdadasul az ablak kozotti funkcidkban atfedések is
vannak. Amikor a szakanyagot értelmeztem, gyakorla-
tilag elvesztem a lehetOségek tadrhdzaban és az ablakok
lehetdségeinek mikéntjeiben. R4jottem, hogy ha én ebben
a szakanyagban eltévedek, akkor a bel6le késziilt tan-
anyagban a laikus tanulé még inkdbb 6ssze fog zavarod-
ni. A kovetkez6 megoldast talaltam erre a problémara. Az
adott tananyagrészbe, melyben az adott ablak hasznala-
tarol van szo, egy, az ablak nevét vastag betiivel megjele-
nito, két Iépésben aktivalhato kiemelt szoveget helyeztem
el. Lépésenként ez torténik: ha a kurzort a kiemelt szoveg
folé vissziik, a szoveg folé felugrik egy kép, amely bemu-
tatja az adott ablakot. Amennyiben ez nem segit, akkor
kattintasra a kép helyett szoveg fog megjelenni a felugrott
szovegbuborékban, ahova roviden Osszefoglalt ismerte-
tést tettem az adott ablak funkcidirdl, lehetdségeir6l. Ez-
altal alakult ki egy kis hid, egy lehetséges buktatora, egy
multimédia elemmel. Emellett hadd emlitsem meg, hogy
ha a tanul6 nemcsak olvas, hanem aktivitasa is van, akar
csak annyi, mint a kattintas, akkor nagyobb eséllyel fog
emlékezni hosszutavon arra a tananyagrészre.

Amennyiben fenntartjuk a tanulé szdmara a tanulas
hasznossaganak érzését és a sajat tanulasi képességébe
vetett bizalmat, akkor — a mentalisan ép tanuld esetében —
nincs a tanulasnak olyan pontja, melyrél tovabb ne lehet-
ne 1épni.

Ezzel most mindent megtettiink, amit a tananyaggal
megtehettiink, hogy a tanul6 vagy a tanuléi csoport ered-
ményesen tanuljon. Azt remélem, sulya van, ha a multi-
médias mondja ki, hogy a tanulds mégsem lehet magara
hagyott tevékenység: Elengedhetetlen a segité emberi
kornyezet.



A tananyagot készito tanulo

Gaspar Csilla Noémi
Elethelyzethez Igazitott Tanulas (Life Tailored Learning) Kutatocsoport

E-mail: gaspar.csilla.noemi@lifetailoredlearning.eu

Osszefoglalds — Az elhangzottak egységes, Osszefliggé techno-
l6giat alkotnak. Zokkendmentesen valik kiilon a szakteriilethez
értd szakértd és a célpopulacidhoz ért6 tananyagszerkesztd
tevékenysége. A  tanulobol tananyagszerkesztdvé  valas
folyamata azonban szdmos rutin kialakitdsan kiviil sajatos
gondolkodasmod-valtast is igényel; amelyben kiilon kihivas a
szakértOvel (adott esetben: az oktatokkal) vald egyeztetés
feladatkdre. Az el6adas annak az esettanulmany-szerii
felidézése, amikor a tanulok egyike — rajta kiviilallo szervezési
kényszerb6l — a modszertanba épp csak belekostolo, az
alapfogalmakkal ismerkedd és a sajatos stilust, munkamodszert
épp csak megszokni kezdd résztvevébdl hirtelen nemcsak a
tananyagot  alakitd6 alkotOtdrssa, hanem maés tanulok
instruktorava valik.

Ez a XX. ,Multimédia az oktatdsban” konferencia
Elethelyzethez Igazitott Tanulas (Life Tailored Learning)
szekcidja ,,Bemutatkozas” blokkjanak hatodik el6adésa.

Didknak lenni altalaban nem koénnyi. Optimalis hely-
zetben a didk a megértésre, megtanulasra és a hasznalatra
torekszik. Rosszabb esetben ezek mind kiesnek és egysze-
riien megmarad a tulélés elve. Tehat a didk vagy a hallgato
a varhaté megmérettetéshez minimalis szinten elsajatitja a
sziikséges ismereteket és tovabblép a kdvetkezokre. De mi
van akkor, ha az 0j ismeretek a strukturajukban és logika-
jukban is teljesen eltérnek az eddigiekben tapasztaltakt61?
Elarulom: akkor a tanart altaldban nem szeretik. A mar
megszerzett ismeretek és az tijak kozotti ellentéteket nem
konnyti feldolgozni. Latszdlag 6ssze nem ill¢ ismereteket
kell egytitt alkalmazni: erre az eddigi iskolai élmények
nem készitenek fel minket.

Volt viszont egy rendkiviil sajatsagos helyzet, melynek
jomagam is részese lehettem. Adott tehat a szituacio: egy
hallgatéi csoport, egy szokatlan stilusu tanar és egy eddig
még csak nem is hallott, teljesen ismeretlen rendszer. A
masodik félév elején még fogalmam sem volt, hogyan ha-
tdrozzuk meg a tanulasi célt, a zaréfeltételt, vagy a szak-
anyagot és a tananyagot. Nem volt konnyti belerazodni. A
munkat 3-5 fobol allé csoportok végezték, melyeknek
kiilon-kiilon csoportvezetdjiik volt.

A félév eldrehaladtaval nalunk az Illyés Gyula Karon is
¢és mas egyetemek keretein beliil is megnétt az érdeklédés
a kurzusunk irdnyaba. Az érdeklédés novekedésének ko-
szOnhetden a csoportokon beliili elhelyezkedések is meg-
valtoztak. Emberek keriiltek egyik csoportbdl a masikba,
volt olyan, akit elvesztettiink, kdzben pedig folyamatosan
zajlottak a feladatok és azok megoldasai. Sajnalatos mo-
don egy szerencsétlen torténésnek ,kdszonhetben” az
egyik csoport vezetd nélkiil maradt. Kézben azonban a
félév felén mar tal voltunk és a kurzuson résztvevok egyre
inkabb képben voltak a mar fent emlitett fogalmakkal
kapcsolatban. Az élethelyzethez igazitott tanuldshoz mér-
ten a gyakorlatban is alkalmaztuk az alapelveket: tobbek
kozt azt, hogy segitiink a sajatsagos élethelyzetben 1év6
tanuloknak, illetve taldlékonyan oldjuk meg a bekovet-
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kezd nehézségeket. Ilyesmi eseménylancolat vezetett ah-
hoz, hogy én is csoportvezetd lehessek. Hirtelen tehat ta-
nulobol az egyik tananyag-atalakitd csoport vezetdje let-
tem: vagyis tananyagfejlesztést kellett segitenem ¢és ko-
ordinalnom, mikdzben magam is a ,,célcsoport” része vol-
tam. Személy szerint el6szor annyira nem éreztem j6l ma-
gam a béromben. Par hete még gyakoroltam az optimalis
belépési feltétel megirasat, majd egy kis id6 elteltével a
didkbol tanarra kellett valnom. Segitenem kellett a csopor-
tom tagjait ezaltal magam is tanar szerepbe ,kényszeriil-
tem”. Uj tanarként kellett megértetnem a sajat didkjaim-
mal a feladatok megoldéasaihoz elengedhetetlen fogalma-
kat és eszkdzoket.

Ha még emlékeznek, az eléaddsom elejére azt allitot-
tam, hogy a didkoknak nem koénnytli. Nos, be kell ismer-
nem, hogy a tanaroknak sem. Teljesen magaménak tudni
egy anyagot, ismeretet vagy modszert az egy dolog, ezek
atadasa az érdeklédéknek és a tobbi didknak mar egészen
mas. Sajatos, eléggé nehéz, de az élet tovabbi szakaszaira
is alkalmazhaté tapasztalatokat sajatithattam el.
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drasztikus valtozasokat vetit elore a mizeumi informatika
és a muzeumpedagogia teriiletén. Mara egy muzeum
megfelelé honlap nélkiil jéforman elképzelhetetlen és
valoszinilileg a kozeljovoben a Kkiilonb6zo intelligens
eszkozok és alkalmazasaik ugyanigy alapkoévetelménnyé
valnak az élet e teriiletén is. Ezt a lendiiletes fejlodést sem a
muzeumok esetében, sem az oktatasban nem szabad szem
elél téveszteni, élni kell az 1j fejlesztések nyujtotta
lehetéségekkel. A modern eszkézok ugyanis szinesebbé,
gazdagabba tehetik a mizeumi élményt; a latogatok
érdeklodésének felkeltésén til segithetik a kiallitasi anyag
mélyebb megértését, valamint azt, hogy a latogaték minél
tobb informaciéo birtokaban tavozhassanak. Kutatiasom
soran igyekszem feltérképezni a mar megvalésult
kezdeményezéseket hazankban és a vilag mas orszagaiban
egyarant. Az eléadas szerves részét ezem alkalmazasok,
megoldasok ismertetése képezi, tovabba sor Keriil sajat
fejlesztések bemutatasara is.

I. BEVEZETES

Kutatdsom soran célom annak felderitése, hogy milyen
multtal és jelennel rendelkezik a muzeumi informatika,
illetve, hogy a jovoben mely technologidk fognak
nemcsak a muzeumok életébe, de az oktatasba is beépiilni.
Vizsgdlom tovabba a muzeumok problémait is,
pontosabban azt, hogy az informatika hogyan tud ezeken
segiteni. Ez azért is 1ényeges, mivel az oktatds szamara az
iskoldk mellet a mlizeumok is kivald terepet
biztosithatnak.

A jelenlegi cikk is foéként a weben elérhetd virtualis
muzeumok témajat jarja korbe, hiszen ezen a teriileten
belil is szamos  kiilonboz6  kezdeményezéssel
taldlkozhatunk, és ezek azok a kdnnyen hozzaférhetd
tartalmak, amik kozvetleniil az osztalyterembe is
bevihetéek. Nem szabad szem eldl téveszteniink ugyanis,
hogy az oktatds az egyik legfontosabb aspektusa a
muzeumok szocialis szerepének. [1]

A virtudlis mizeum hivé szavak sokszor valdjaban
annyit takarnak, hogy egy honlapon az adott gyiijtemény
egy részér6l feltoltott képek megtalalhatéak, a fobb
adatokkal ellatva, és mellettiik olvashaté6 egy hosszabb
vagy rovidebb leirds. Ezek a katalogusszerti megoldasok
is lehetnek informativak és figyelemfelkeltdek, de a cikk
soran a hangsulyt foként azokra a fejlesztésekre
helyeztem, amik jobban kihasznaljak a technoldgia adta
lehetdségeket €s tobbet nytjtanak, mint egy hagyomanyos
katalégus.

A kovetkezo bekezdésben az interaktiv, virtualis, online
elérhetd kiallitasi anyagokrél ¢€és a muzeumi terek
bejarasarol lesz szo, konkrét példakkal illusztralva. A
fejezet kitér a virtudlis tirak hasznossaganak kérdésére is,
majd a III. fejezetben a sajat fejlesztések, kisérletek
ismertetése kovetkezik.
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A mozgoképekkel, animaciokkal szinesebbé tett oldalak
mar elindultak egy korszeriibb irdnyba, de még ezekbdl is
hianyzik az interaktivitds, a latogatd tovabbra is passziv
szemléldje az eseményeknek. Az egyre gyorsabban
terjedd haromdimenzids virtudlis turdk viszont mar a
nézelédok  kozremiikddésére  alapozzdk  mikodési
mechanizmusukat.

A virtualis tarat kinalo alkalmazasok késziilhetnek
panoramaképek felhasznaldsaval, s ennek a tipusnak a
térhoditasban véleményem szerint nagy szerepe van a
Google-nek is. A térképein taldlhato Street View
(utcanézet) funkcidjaval megismertette és kozel hozta ezt
a technoldgiat az emberekhez, aminek kovetkeztében
egyre kevésbé lesz idegen  szdmunkra, hogy
panoramaképrdl panoramaképre ,ugralva” kozlekediink
egy virtudlis térben. S6t mi tobb, az utdbbi par évben a
Google az utcar6l bement a muzeumokba, és mara
vilagszerte szamos muzeumot fotoztak korbe, és tettek
virtudlisan bejarhatéva. Néhany magyar példat emlitve,
,,2013-t61 az Iparmiivészeti Muzeum épiiletének 6 terei és
az 4allandé kiallitds is bejarhat6 a Google Art Project'
segitségével™, de ha a Google Maps-en’ beirjuk a
keresdbe az Iseum és a Szombathely keresdszavakat, majd
a kis sarga emberkét raejtjiik a térkép megfeleld pontjara,
maris az Iseum Savariense falai kozott talalhatjuk
magunkat.

1. Kép: Iseum Savariense a Google Maps-en

" Google Art Project:
https://www.google.com/culturalinstitute/project/art-project

? Iparmiivészeti miizeum, virtualis séta:
http://www.imm.hu/hu/contents/21,Vitual+tour

* Google Maps: www.google.hu/maps/




2. Kép: Iseum Savariense - virtualis bejaras

Miért hasznosak a virtualis turak?

1.
2.
3.

5.
6.

konnyen, gyorsan, tavolrdl betekintést engednek a
muzeumokba

segithetik a tarlaton beliili navigaciot

lehetévé teszik, hogy elére megtervezhessiikk a
muzeumi latogatas Gtvonalat

népszersitik a gyijteményeket

oktatasi célra is felhasznalhatoak

archivaljak a kiallitasokat

A fent emlitett érvek nyilvanvaldéan nem valaszthatoak el

élesen

egymastol, a felosztdas a téma konnyebb

koriiljarasat segiti. A gyakorlatban a kiilonb6z6 funkcidok

SZ0ros

kotelékben allnak, a felhasznalasi teriiletek

azonban erfsen maghatarozzak, hogy melyik értékelési
pont érvényesiil leginkabb az adott helyzetben.

1.

A tavoli elérés, nemcsak azok szamara lehet
hasznos, akik a mizeumi séta el6tt pusztan gyorsan
be szeretnének pillantani az adott miizeumba, hogy
megnézz¢ek, mire szamithatnak, hanem azoknak is,
akik valamilyen okbol kifolyolag személyesen nem
tudnak eljutni a helyszinre. Hiszen otthon, a
szamitogép eldtt ilve, szinte immerziv moédon
tudnak fel és ala sétalgatni a gylijteményben a
tavolsagoktdl és a nyitvatartasi id6tdl fiiggetleniil.
Ezekb6l a sétakbol rengeteget lehet tanulni,
kimondottan azokban az esetekben, amikor
interaktiv modon a tura alatt tovabbi tartalmakhoz,
képekhez, leirasokhoz, videdkhoz, stb. juthatunk.

Panoramaképes virtualis tardk a térképeken tul
azzal adnak tobbet a latogatonak, hogy magat a
teret is lattatjdk nemcsak az alaprajzat. Ez nagy
segitség lehet azok szamara, akik nehezen tudnak
tajékozodni, de a tobbieknek is megkdnnyitheti a
feladatat azaltal, hogy a panoramaképeket nézve
tudatosan vagy tudat alatt tdjékozodasi pontokat
valaszthatnak ki, jegyezhetnek meg. Tehat ezek az
alkalmazasok sokat segithetnek a navigacidoban. Az
épiileten beliili tajékozodas nemcsak a nagy
muzeumok esetén fontos, a termek valamilyen
logika szerinti bejardsa kisebb  kiallitoterek
esetében is hozzajarulhat a mélyebb megértéshez,
ahhoz, hogy a latogatd Osszefiiggéseiben lassa a
gyljteményt, felfedezze a kapcsolatot az adott
kiallitasi targyak kozott.

A 3D-ben lathato kiallitdsi targyak segithetnek
annak eldontésében, hogy melyek azok a darabok a
gylijteményben, amelyeket a latogatd feltétlentil
meg szeretne tekinteni él0ben is, vagy nagyobb
figyelmet, tobb id6t szeretne rajuk szanni. Egy
muzeumi latogatds esetén el6fordul ugyanis, hogy
az 1dg is fontos tényezd. Ha az ember eldre felderiti
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Panoramaképeket
kutatva remek példara bukkanhatunk a Washingtonban
talalhatdo National Museum of Natural History (NMNH)
honlapjat* bongészve.

a terepet, elkeriilhetévé valik, hogy a
rendelkezésére allé id6 nem lesz elég, valamint az
is, hogy mire a ,lényegre” keriilne a sor, mar
mindenki teljesen elfaradt.

Sokszor felmeriill a kérdés, azzal kapcsolatban,
hogy a mizeumok nem tartanak-e attol, hogyha az
anyagaik megtekinthetdek lesznek az interneten,
csokkeni fog a latogatok szdma, hiszen az emberek
miért koltenének az utazasra, a belépére, ha a
fotelben {iilve is megkaphatjdk ugyanazt. A lényeg
pont ebben rejlik, ugyanis az élmény nem ugyanaz.
Egy festményt latni a monitoron vagy éldben
teljesen mas. Egy tovdbbi példat tekintve,
gondoljunk csak a mozikra!l A televiziok
elterjedésével nem halt meg a mozi, pedig otthon is
meg lehet nézni ugyanazokat a filmeket. S6t
manapsag az internet még inkdbb megkonnyiti ezt
a hozzaférést. Ahogy a mozik hatasos
reklamfeliiletként kezelik a televizidt, ugy a
muzeumok is ligyesen haszndlhatjdk a virtudlis
sétakat. Akar csak részleteket, szeleteket mutatva,
igy keltve fel az érdeklédést. Muzeumi oldalrél
nézve tehat a virtualis tardk remek lehetOséget
biztosithatnak a tarlatok népszeriisitésére.

Oktatasi szempontbol természetesen az lenne a
legjobb, ha nemcsak bizonyos szegmensek
lennének elérhetéek, hanem mindenki szabadon
hozzaférhetne a teljes muzeumi tartalmakhoz, a
tudashoz. Szerencsére ezzel sok muzeum egyetért
és nem félnek megosztani a birtokukban 1évd
informaciokat.

Az virtualis tarékat az iskolakban, a tandrakon is
fel lehet haszndlni. Az o6rdk szinesitése és az
érdeklddés felkeltése mellett, a tandrok segitségére
lehetnek abban, hogy eldre felkészitsék a didkokat
egy muzeumi latogatasra vagy eszkozként
szolgalhat akar az utdlagos szamonkéréskor is. A
virtudlis muzeumok tovabba egylittmiikodési
felilletet jelenthetnek a kiilonb6zé osztalyok,
évfolyamok és még iskolak kozott is.[1]

Az ideiglenes kiallitasokrol késziilt
panoramaképek, illetve modellek lehetévé teszik,
hogy a kiallitasok anyagait egyben lassuk, abban az
elrendezésben, ahogy be voltak mutatva. Igy
hogyha csak virtualisan is, de mégis immerzivebb
moédon maradhatnak fent. A tér utdlagos bejarasa
nemcsak a kiallitasi anyag dokumentalasa
szempontjabol fontos kérdés, hanem nagy
segitséget  jelenthet  az anyag  tovabbi
felhasznalasdhoz is. Legyen sz6 retrospektiv
kiallitasrol vagy egy adott korszakot feldleld
nagyobb volumeni tarlatrol. A kuratorok munkajat
mindenképp nagymértékben eldsegitheti a kiallitasi
tér és a bemutatott anyag technika segitségével
elsajatithato teljes korli ismerete.

B.  Konkrét példak

hasznaldé virtualis tarlatok utdn

* National Museum of Natural History:
https://www.mnh.si.edu/panoramas/




3. kép: National Museum of Natural History — virtualis bejaras

Az épiilet és a benne talalhatd gylijtemény remek
mindségti, nagy felbontasu panoramaképekkel
reprezentdlt. A panoramaképeken kék nyilak jelzik a
haladasi iranyt; ezekre kattintva lehet a képek kozott
valtani, vagyis haladni. Emellett a bal felsé sarokban
megjelend térképet figyelve pontosan tudjuk, hogy merre
jartunk mar kordbban, természetesen a jelenlegi
pozicionkat is, és ezeken feliill még azt is, hogy az adott
helyen éppen merrefelé néziink.

A meniiben megtalalhatéak a korabbi kiallitasok is,
amik ugyanezzel a mddszerrel szintén bejarhatéak. Ez is
egy jo példa a fent is targyalt archivalasi funkciora.

Tovabbi kiegészitd lehetéség, hogy a méretiik miatt, a
panoramaképen nem igazan lathatd objektumokrdl néhol
kozeli képek is elérhetbek, a megfeleld ikonokra kattintva.
A program hidnyossagaként felrohatd, hogy a képeken
kiviil semmilyen hozziadott informacié nem érhetd el a
kiallitasi targyakrol.

Az NMNH nagy hangsulyt fektet a folyamatos
fejlesztésekre, a korszertisitésre, €s mara mar eleget tettek
annak az egyre inkabb altalanossa valo elvarasnak is, hogy
alkalmazasukat mobil platformra is publikaltak.

Egy masik feliletre, a virtualis taratol fliggetlenil,
folyamatosan keriilnek fel 3D modellek a muzeumban

talalhato csontokrol, fossziliakrol és tovabbi
természettudomanyos latnivalokrol.
A gyljtemény célja, hogy az  érdeklodok

megtekinthessék a David H. Koch hallban 1évd kedvenc
objektumaikat, illetve hogy tanulmanyozhassdk azokat a
féemlés és egyéb allati csontvazakat, amik a muzeum
gyljteményében fellelhetéek. A virtudlis objektumok
Iétrehozasahoz CT vagy lézer szkennert hasznaltak. A
generalt 3D modellek online megtekintéeks, forgathatdak
¢és tovabbi interakcioba is lehet veliik 1épni.

Ez a példa remekiil mutatja, hogy mennyire szem el6tt
tartjak az oktatas és a kutatas tamogatasat.

Az el8bbi példaval szemben a Louvre honlapjan®, ahol
a History of Louvre ¢és az Egyptian Antiquities
kiallitasokat ~ barangolhatjuk  be  virtudlisan, a
panoramaképeken feliil, az ott talalhaté targyakkal
kapcsolatban plusz tudnivalok is felkeriiltek kozeli
fényképek, illetve hozzdjuk tartozé rovid leirdsok és
linkek forméjaban. A panoramaképek tokéletes mindségét
és a jol attekinthetd térképet természetesen itt sem kell
hianyolnunk.

5 Smithsonian - National Museum of Natural History 3D Collecion:
http://humanorigins.si.edu/evidence/3d-collection

¢ Louvre virtuélis bejarasok: http:/musee.louvre.fi/visite-
louvre/index.html?defaultView=entresol.s489.p01&lang=ENG
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Hasonléan informativ megoldassal a hazai palettan is
talalkozhatunk. A Magyar Nemzeti Galéria projektjének
keretein beliil’ a Miinchen magyarul. Magyar miivészek
Miinchenben 1850-1914 cimii ideiglenes kiallitast
tekinthetik meg az érdekl6dék. Az kurzort a képek folé
mozgatva rogton megjelenik az alkot6 neve, a kép cime és
elkésziiltének datuma. A képeket kozelebbrdl is meg lehet
tekinteni, egyszertien csak rajuk kell kattintani és maris
alaposabban szemiigyre vehetoek.

Az eddigi, valés terekr6l késziilt panoramaképeket
felhasznald virtualis kiallitdsok utan kovetkezik néhany
olyan példa, ahol 3D modellezés révén késziiltek el a
terek. Az egyik leggyonyortibb ilyen tipust alkalmazas az
egyiptomi piramisokrol késziilt.

A Giza 3D egy Uj nemzetkdzi projekt, ami a legtijabb
valds idejii haromdimenziés web technologiaval dolgozik,
annak érdekében, hogy bemutassa az egyiptomi
piramisokat és mas miiemlékeket a Gizai-fennsikon, a
tobb mint 100 éve tartdé régészeti  asatdsok
kézzelfoghatova tételére alapozva. A modell, amennyire
csak lehet, a hiteles régészeti adatok alapjan késziilt, de
néhol az elméleti hattér alapjan restauraltak is. *

A projekt tobbféle virtualis bejardsi modot is kinal,
lehetdség van egyéni sétak megtételére, ahol a felhasznalo
az egér hasznalataval, sajat tempojaban barangolhatja be a
milemlékeket. A kornyezetet még izgalmasabba és
¢letszerlibbé teszik a korabeli életet, tevékenységeket
szimulald animalt karakterek. Eltévedés esetén a
Viewpont (nézépont) menii alatt taladlhat6é fix helyszinek
segitenek visszatérni a helyes utra.

Az eddigicken felil a honlapon elérhetd két,
meghatarozott tematikaju interaktiv tarlatvezetés is, ahol a
video és a virtudlis séta eszkozeit 6tvozték. A séta egy
elére beprogramozott, fix vonal mentén torténik, ahol
automatikusan mozog a felhasznald avatarja. A thra
kozben a latottak kapcsolatos narracio hallgathato. Egy
videohoz képest azzal nyujt tobbet ez az alkalmazas, hogy
a fej mozgéasat viszont a felhasznaldé szabadon tudja
iranyitani. Azaz eldontheti, hogy mikor, mit szeretne
éppen latni, kozelebbrél megnézni vagy mirdl kivan tobb
informaciét megtudni. Ugyanis a térben elhelyezett
informéciés pontok is szabadon aktivalhatéak a
korbevezetés soran. Azzal, hogy a bemutatdé nem olyan
kotott, mint egy vided, sokkal érdekesebb és immerzivebb
¢lményben lehet része a felhasznalonak.

4. kép: Giza 3D — virtualis bejaras

" Magyar Nemzeti Galéria, virtualis kiallitds
http://360world.hu/panoramakep/virtualis tura/nemzeti galeria_munc

hen magyarul/
8 Giza 3D: http://giza3d.3ds.com/en-experience.html?L=en




A piramisok kapcsdn a panoramaképes virtualis
rendszerekbdl elérkeztiink a 3D modellekkel reprezentalt
virtudlis terekhez. A Giza 3D egyéni hasznalatra lett
kifejlesztve, de léteznek olyan virtudlis vildgok, ahova
egyszerre szamos felhaszndlo is be tud jelentkezni. Az
ilyen vildgok esetén nagyon fontos a kommunikacid, az
élmények, a tapasztalatok megosztdsa. Talan a
legismertebb virtualis vilag a Second Life, ahol szdmos
muzeumi kezdeményezés fellelhetd. Megtalalhatd tobbek
kozott a Sixtus-képolna virtualisan felépitett masa, de
sétalhatunk a kinai agyagkatondk kozott is. Valamint
vannak olyan teriiletek is, ahol szimulaciokkal vagy a
falakon elhelyezett prezentaciokkal igyekeznek segiteni a
tanulast.

IL.

Virtudlis vildg tipust keretrendszerekbdl szamos
tovabbit lehetne emliteni; ezek koziil mi OpenQwagban és
OpenSimben dolgoztunk. Tovabbfejlesztettiik ket az
oktatasi igényeknek megfelelden, orakat és konzultaciokat
tartottunk benniik, illetve galéridkat is berendeztiink mind
a két kdrnyezetben.

OpenSimben a Dbeépitett 3D eszkdozok révén
kényelmesen lehet objektumokat létrehozni, az apréd
targyaktol kezdve a komplett épiiletekig. A képek
feltdltése is egyszerlien megvalosithato, illetve a virtualis
vilaghoz kapcsolédd honlapra feltoltott képek is
bekeriilnek a 3D kornyezetbe, majd megjelennek az ott
elhelyezett paneleken. [2] A rendszerhez egyeldre
korlatozott a hozzaférés, de szeretnénk a kozeljovoben
szélesebb kozOnség szamara is megnyitni €s egyfajta
muzeum caféként iizemeltetni. A virtudlis térben
elhelyezett szimulacids eszk6zok, jatékok, képek jo alapot
nyujthatnak a kommunikaciohoz és a tanulashoz egyarant.

A panoramaképekkel kapcsolatos elsé fejlesztésként a
sajat interaktiv plakatjainkat bemutatd alkalmazas késziilt
el, amiben a felhaszndl6 az egér segitségével nézhetett
kortil.

A szegedi Informatika Torténeti Kiallitas keretein beliil
tekintheté meg az az interaktiv panoramakép, ami Dr.
Kutor Lészl6 informatikatorténeti gylijteményének egy
részérdl készitettiink. A felhasznalok ebben az esetben
nem a megszokott interfész segitségével iranyithatnak,
hanem Kinecttel.

A panoramaképek hasznalata soran kimondottan
érdekelt minket, hogy milyen mértékben tudjék segiteni a
tajékozodast, felveszik-e a versenyt a mas tipusu virtualis
kornyezetekkel szemben.

SAJAT FEJLESZTESEK

5. kép: A navigacios kisérlet soran hasznalt 3D modell
(részlet)
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Az eldkisérletben a résztvevok négy egymast kovetd
napon térbeli tdjékozddasi feladatokat oldottak meg
3D-és, panoramaképekkel reprezentalt virtualis térben. A
kisérlet biztatd eredményeket hozott, hiszen nyomon
kovethetd volt a tanulds, a fejlodés. A kapott adatok
alapjan, a hibakbol tanulva, a résztvevlk észrevételeit
megfontolva tovabbfejlesztettiik a kisérleti programot és
Osszedllitottuk a kovetkezé kisérlet menetét. [3] A
kisérletet ujra lefolytatva, mar kétféle kornyezetben
vizsgaltuk a résztvevok négy nap soran torténd fejlodését.
A panordmaképes reprezenticié mellett, a kisérleti
személyeknek First Person View modban is meg kellett
oldaniuk a feladatokat. Ez a mo6d abban kiilonbozik a
panoramaképest6l, hogy a mozgas nem pontrél pontra
valo ,,ugrassal” torténik, hanem folyamatos mozgéssal, és
ez a szabadsag teszi lehetévé, hogy a felhasznald egész
kozel mehet az objektumokhoz, és azokat mas szogbdl is
meg tudja vizsgalni. A kapott eredmények elemzése
jelenleg is folyamatban van.

III.

A muzeumi ¢élményt szamos technikai/technologiai
ujdonsag segitségével lehet fokozni; az interneten elérhetd
honlapok mellett gondoljunk csak a kiterjesztett
valésdgokra, a Kinectre, és a kiilén e célra fejlesztett
okostelefonos alkalmazasokra. Technoldgiai szempontbdl
tehat mar rengeteg, régen szinte megoldhatatlannak tind
problémara sziiletett megoldds. Muzeumi részrdl is
megvan az igény a fejlesztésekre, ennek ellenére a mai
napig sajnos csak kevés muzeum engedheti meg maganak
az efféle beruhazasokat. Az els6 Iépést,- nagyon sok
esetben az egyetlent, a mizeum honlapjanak elkészitése,
illetve annak aktualizalasa, fenntartdsa jelenti. A cikk
soran lathattuk, hogy a honlapok esetében is szamos
megoldas, oOtlet létezik, ami segithet szinesebbé,
informativabba és szélesebb kdzonség szamara elérhetdvé
tenni a gyljteményeket. Annak ellenére, hogy egyelére
ezek a fejlesztések még olyan anyagi beruhdzasokkal
jarnak, amihez kevés muzeum tud megfeleld tokét
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biztositani, a jovében ezek a megoldasok mar
hétkdznapinak fognak szamitani.
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Abstract— 1CT-based learning stands on collaborative and
interactive roles, providing a more motivating learning
environment. This new concept on learning allows
developing personalized training paths according to the
needs of learner in terms of contents and methods. These
technologies are powerful tools to improve and increase the
access to education and training amongst EU citizens, as
well as to the employability and mobility in the modern
labour market. Within this context, it is crucial to work on
the development of innovative learning experiences that
offer adult learners attractive environments and tools,
favouring their commitment with education and training in
formal, as well as non-formal and informal environments.

The Learn-Play-Manage project partnership is working on
an online educational platform with access to a set of short
serious games hosted on a popular social site (therefore it is
easy to access). The content and structure of the serious
games is based on the detailed survey and analysis carried
out by the partnership in each partner country in the topic
of crucial international project management skills and
games used in the field of education. Using the results of
these finding, the partnership designed 6 short problem
solving simulations focusing on the competences that found
highly important by the respondents. The player gets
feedback of their progress, and can access additional
materials on the educational platform. At present a demo
version is available for testing; the remaining games are
being uploaded in the near future.

The use of social networks for displaying games aimed at
achieving training objectives is an added value to the
project’s potentials. Independently of the subject’s primary
goal, cooperation and communication in this context is a
transversal competence to develop.
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L INTRODUCTION

The idea of ICT-based learning is based on its
collaborative and interactive characteristics, providing a
more motivating learning environment. This new leraning
concept allows developing personalized training paths
according to learners’ needs in terms of content and
method. These technologies are powerful tools to
improve and increase the access to education and training
among EU citizens, as well as to the employability and
mobility in a modern labour market. Within this context,
it is crucial to work on the development of innovative
learning experiences that offer adult learners attractive
environments and tools, favouring their commitment with
education and training in formal, but also non-formal and
informal environments.

LPMnage project partners consider the use of social
games can influence positively the access of European
workers to lifelong learning experiences, increasing the
access rates, and offering innovative and attractive means
to develop key competences in their field of
specialisation (as those are associated to the management
of international projects). The consortium intends to
develop innovative training methodologies and materials
focused on improving those competences, providing
specific tools for it and developing an innovative project
susceptible to be transferred in the future to other
professional and learning areas.

Moreover the use of social networks for displaying games
aimed at achieving training objectives is an added value
to the described potentials. The use of these kinds of
networks, as for example Facebook, favours an
immersive apprenticeship, in connection with other



learners, by the simulation of daily situations and
problems and encouraging learners to solve them.

Apart from the content embedded in this form of
education, cooperation and communication is in this
context a transversal competence to develop.

A few but very interesting experiences have been
developed at EU level. One of them is the creation of the
first EU funded serious game supported by Facebook,
called Enercities. It is an ambitious educational game
about energy based on a city simulation where the user
should manage energy resources. Although mainly
addressed to young people, the project is aimed at raising
awareness about the educational, political, and even
health variables linked to energy consumption.

II. BACKROUND

Lifelong Learning Programme aims to support, among
other things, the development of innovative and more
flexible forms of learning, investing in people and
providing them with equal and open access to quality
learning opportunities. Leonardo da Vinci Programme
boosts the overall competitiveness of the European labour
market through the promotion of new skills and
competences among professionals and making education
and training more attractive to them in a variety of
environments, as in non-formal and informal ones. In this
context, the development and transference of innovative
methodologies, procedures, training methods and
materials constitutes one of the main goals of Leonardo
da Vinci Programme.
The percentage of population aged 25 to 64 participating
in education and training in EU27 remains constant since
2004 (9°3% latest data from 2009). In some countries as
Italy or Hungary this percentage has decreased from 2004
to 2009 (from 6.3% to 6.0% and from 4.0% to 2.7%
respectively). The data also shows significant differences
among EU members (flowing from the 31.6% reached in
Denmark in 2009 to the 1.4% of Bulgaria). In this
context, it is possible to highlights fourth of the sixth
main obstacles to participation in education and training
among persons aged 25 to 64:

*  No time due to family;

e  Conflict with work schedule;

* Too expensive, could not afford; and

* Lack of employer support.

Source: Eurostat, Key Figures on Europe — 2011
edition, pp 66-67

III. RESULTS

The LPMnage project was started in November 2012 and
ends in November 2014. The results so far are the
detailed analysis on the topic of essential international
project management competences and serious and/or
social games used in (adult) education. Both analyses
were carried out through personal interviews, online
surveys and desk research, implemented in all partner
countries (serving as national state of arts). The national
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reports were synthesised into two individual reports
reflecting to each topic. The partnership applied the
results of these analyses, to define the 6 key competences,
which an international project manager should have.
These are:
- communication
- risk and problem solving
- time management
- intercultural communication
- team building
- flexibility and adaptability
These competences were then further investigated by the
partners, and the scenarios of the educational minigames
were prepared. The games are simple but perfectly
serving the aim of competence development. The
minigames describe initial problems one can possibly
face during the process of international project
management, reflecting on one of the competences. The
user has to solve this short situation game by choosing
one of the possible results or answers offered by the
game. The minigames are hosted on a popular social site,
where the user gets initial feedback on group morale and
work done after each step, and a more detailed
evaluation at the end of the game. The users also have
the opportunity to request for help from one of their
friends on this site. The games are supported by an
online platform, where some background materials are
also available, regarding the competences or the
principles of the “learning by playing” methodology.
At present, the prototype of tone of the minigames can be
viewed and tested on Facebook, the rest of the
minigames will be available soon. The supporting
materials of the project are also available on the project’s
educational platform:
http://www.platform.learnplaymanage.cu/
In the future the partnership will make the rest of the
minigames available for testing, and will finalise the
product after collecting feedback, and performing the
necessary corrections. The testing is also done by target
group members.
Therefore there are only predicted results. The plan is to
design a social game based learning methodology for
international project managers and trainers, helping to
improve their project management skills. The
methodology is planned to be an interactive mostly ICT
based tool, that intends to aid the development of those
competences the target group members highlight during
the research, during which the partnership analysed the
present situation of game based learning activities
especially in the field of project management.
The methodology that will be elaborated up on the
experiences gained in the research period, and will
contain practice oriented activities through social and
serious games.
The product will be developed with the cooperation of the
target group ensuring that it will thoroughly serve their
needs and expectations. The final result before its official
release will also be tested, ensuring the good quality.
The methodology followed in this project is the “learning
by playing” and using a game with social possibilities.




The best way to learn something by heart is putting it into
practice. Humans learn better by experience, learning by
doing. However, in childhood, learning by playing
methodology is essential, using it as adults should come
naturally. The potential of games for learning is not lower
when people grow up. On the contrary, learning by
playing has shown to have many advantages compared to

other ways of learning:

* Games are motivating because the uncertainty of
the results triggers the player’s curiosity.

e The learning process takes place in an
unconscious level, which is the way knowledge
is best assimilated.
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* Games enable to experience situations out of
risk, which gives the player freedom to act,
enforcing creativity.

* Some skills and competences, like those key to
be a good international project manager, can
only be trained through the use of games.

Although the gamification in adult education is in an

immature state at present, the existing, and upcoming

methods and ideas are promising to make adult
education more interesting, easier and enjoyable.
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Abstract—A cikkben réviden bemutatasra keriil a Deutsche
Welle oldalin elérheté ,Jojo sucht das Gliick” cimi
websorozat német nyeloktatasban valé elemzése.

I.  BEVEZETES

Minden tanuldsi folyamatnak aktiv részesének kell
lennie magéanak a tanulonak. Ha a tanul6 nem motivalt és
nem érez kedvet a tanuldshoz, akkor hidba igyekszik a
tanar, hidba hasznal barmilyen multimédids eszkdzt, nem
fog a tanul6 teljesiteni. Az idegen nyelvtanitas példajat
véve még a legcsodalatosabb multimédias eszkéz sem
tanitja meg a tanar helyett a didkokat az adott nyelvre.
Masrészt pedig helyesen kell tudni hasznalni magat a
mulétimédiat, mert egy iigyetleniil felépitett multimédias
ora semmivel sem teszi izgalmasabba a tanulési helyzetet,
mint egy hagyomanyosan megtervezett tanora.

Iskolai éveink alatt szamos nyelvorat kellett didkként
végigiilnlink, k6zo6s volt benniik, hogy zomében nyelvi
elemekre épiiltek, a frontdlis oktatds elve alapjan
szervezOdtek, gyakran monotonitas jellemezte dket (ez a
gyakorlatban gyakran ugy nézett ki, hogy egymas utan
sorban olvastuk fel a fekete-fehér munkafiizetb6l a
feladatokat, amig ki nem csengettek). Talan a tanaraink
sem ¢élvezték Oket (ha élvezték volna, nem ilyen ordink
lettek volna). Azota eltelt jopar év, ma 2014-ben életiink
szamos teriiletén fontos szerephez jutnak a ,,szorakozas”
¢és az ,,6lmény” szavak. Szoérakozva vasarlunk be, élményt
keresiink nyaralasunk alatt, szdrakoztatni probal a
televizid és igazi élményt igér a nyelviskolak kinalata is.
Ebben a vilagban szocializalodnak a didkok, akiknek
valédi megerdltetést jelent egy csak tankonyvre és
munkafiizetre épiilé 6ran résztvenni. Tanarként szeretnénk
az ismeretek minél szélesebb korét atadni, ez pedig akkor
lehetséges, ha tanitdsi metdodusainkat a JELEN-hez
adaptaljuk. A végs6 cél nem feltétleniil a szdérakoztatas,
hanem az, hogy a didk az 1j ismereteket valami miatt
érdekesnek talalja, ebbdl fakadoan pedig meg is jegyezze.

A német szakirodalmak [1],[2] szintén a multimédiaval
vald oktatds elényeit taglaljak: a multimédia képes
novelni a didkok tanulasi motivaciojat, s egyre novekvo
mértékben varjak is el, hogy valamilyen formaban kapjon
ez helyet az ordk lefolydsaban. Ez érthetd is, mivel
idékozben a didkok kultirdjaba a multimédia erds
gyoOkeret vert, s a médiakompetenciaban és az élethosszig
valo tanulasban is egyre fontosabb szerephez jut a
multimédia.

A cikkben egy figyelemreméltdé német nelvil
websorozatot elemziink oktathatéosdga szempontjabol.
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Azért esett a ,,Jojo sucht das Gliick” cimii segédanyagra a
valasztas, mert ennél jobb, a nyelvtanulashoz kedvet
csindld6 német anyaggal az interneten még nem
talalkoztunk, s mert —ahogyan azt majd késébb
részleteiben is leirdsra keriil- mindig konnyen és
szorakoztaté modon sikeriil a németoraba integralni.

1L

Mivel altalanossagban az oktatas teriiletén termékeny
modszer a multimédia hasznalata, alkalmazasuk a nyelvi
képzésekben is kezd elterjedni. S6t, talan az autodidakta
nyelvtanulds az egyik teriilet, ahol a legtobb felhasznald
tudtan kivil is audiovizualis eszkdzok segitségét veszi
igénybe. Manapsag mar szinte minden nyelven elérhetéek
szovegek, képekkel illusztralt szoveges oldalak vagy
videdk, melyek mar onmagukban segithetik a tanuld
fejlodését, elsdsorban adott nyelvi szint elérése utan. Jo
péda erre az angol nyelv, melyen a legtobb internetes
tartalom késziil. Ha valaki példaul egy magyarra le nem
forditott témaban érdeklédik, kénytelen egy kiilfoldi
oldalt felkeresni, hogy megtaldlja a szdmara érdekes
hiranyagot. Ha pedig egyszerli szorakozasra vagyik, a
legtobb  blog, ponyvairodalom, videdanyag vagy
film(sorozat) angol nyelven érhet el. Ezek megértéséhez
a felhasznalonak béviteni kell nyelvi ismereteit,
megértésiitkkel pedig onkénteleniil is egyre erésebb és
er6sebb képességeket szerez az autodidakta tanuld. Erre a
fajta szérakozas- és informacidéhségre épit a ,,Jojo sucht
das Gliick” cimii websorozat a Deutsche Welle oldalan
[3]. Az egyelére két évados széria egy Németorszagba
koltoz6 brazil szarmazast lany életét mutatja be kezdeti
megprobaltatasaitol kezdve, a szakmai érvényesiilésen
keresztiil, a maganéleti kérdésekig és problémakig,
érintve természetesen németorszagi kulturalis
sajatossagokat. A videosorozat feliratozva is elérhetd, és
minden epizodhoz tartozik egy interaktiv feladatsor, az
epizdd beszédanyaganak leirata és egy nyelvtani szabaly
magyarazata, melynek alkalmazasara az adott epizdd
épiilt. Mindemellett a leirat és a nyelvtani szabalyleiras
pdf-formatumban letdlthetd, igy akar ki is Iehet
nyomtatni, masrészt a részek vided és mp3-as hanganyag
fomatumaban is letolthetok.

A sorozat tobb faktor miatt is nagyszeri nyelvi
segédanyag. Elsdsorban a miifaja tokéletes valasztas,
melynek segitségével képes megszolitani a tanulasra
nehezen foghatd, elsdsorban inkabb szoérakozni vagyo
fiatalokat. A websorozat egy igazi 21. szazadi mifaj,
rugalmasabb, mint a televiziés széria (barmikor

,,JOJO SUCHT DAS GLUCK” WEBSOROZAT



visszanézhetd, megtekinthetd) és altalaban kovetlenebb
visszacsatolast tesz lehetdvé (egyrészt kommentek, online
szavazasok segitségével, masrészt sokkal inkabb
mérhetd, hogy hanyan nézik).

egy epizodot

1. abra: Egy epizddot kiegészité anyagok

Mindemellett épit a fiatalok audiovizualis igényére: a
film és sorozatnézés a gimnazista/egyetemista korosztaly
egyik legaltalanosabb kikapcsolodasi formaja. Jo példa
erre  Magyarorszagon a kétes kulturalis szinvonala
ellenére is népszerii ,Ejjel-nappal Budapest”, mely
elsésorban a fiatalabb korosztaly altal kedvelt misor.
Szintén sikeressé teszi a “Jojo sucht das Gliick” sorozatot
témavalasztasa: egy Németorszagba kiilfodiként beutazo
és érvényesillo fiatal ¢életét mutatja be. A legtdbb
nyelvtanul6 jo eséllyel érdeklddik az adott nyelv kulturaja
irant, talan konkrét céllal is tanulja az adott nyelvet,
pédaul kiilfoldi tanulmanyok vagy munka miatt. A brazil
lany sorsa éppen ezért lehet tanulsdgos a legtdbb
nyelvtanuld szamara. Valdszinlileg ez Onmagaban
mégsem lenne elég, de a torténetben helyet kap egy
bulvarosabb, maganéleti szal is a lany szerelmi életérol.
Ez az a motivum, ami igazan képes megszdlitani és a
képerny6 elé szegezni a fiatalokat. Teszi mindezt gy,
hogy tanulsagos, és értékes tud maradni, elkeriili a
szappanoperakra jellemz6 sekélyességet. Raadasul a
befogadasi mod egyszerii és kényelmes: a legtobb rész
csupan 3-4 perces, onallé kis egységként miikddnek a
végén csattanoval. A szereplokkel pedig konnyi
azonosulni, viszonylag egyértelmi, ki az, aki szimpatikus
és ki ellenszenves. Ami viszont az audiovizualitast illeti,
az oldal a kiilonféle feldolgozasi lehetdségek tarhazat
nyujtja a tanuld igényeitdl és képzettségétdl fiiggden. Ha
valaki kellden képzett, &m nem ismeri eléggé a kulturat,
elég ha megnézi a részeket, talan ennek hatasara tovabb
olvas, kutat és vizsgalodik az adott téméban értékes
tudassal gazdagodva mindekdzben. De ha valaki
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szisztematikusan  akarja  fejleszteni  nyelvérzékét,
nyelvismeretetét, hallasat, szovegértését, szokincsét és
nyelvtani felkésziiltségét, akkor minden feladatot
megoldhat, az adott részt kell6 mélységben

feldolgozhatja. Mivel ez a tanulasi modszer egy filmre és
az ebben bemutatott filmes karakterekre €piil, a szereplok
jelleme megkonnyiti az azonosulast. Vagyis nem csupan
a bemutatott élethelyzet (érvényesiilni Németorszagban),
hanem az egyes karakterek személye révén is elkezd
kotédni a nézd, vagy tanuld a sorozathoz. Eppen ezért
megnézi a kovetkezd, majd az azt kdvetd epizdodot is. Ha
pedig nem érti, kénytelen lesz részletesebben feldolgozni
a hozza tartozd anyagot, igy elobb-utdobb szinte
automatikussa valik a tanulds. A tanuld a sorozatban
elérehaladva részenként gyakorlatilag egy-egy leckét
végez el, de a siker titka részben éppen az, hogy ez nincs
kimondva. Helyette mindenekel6tt filmet néz, igy mar
joval szivesebben iil le — szinte tudtan kiviil — tanulni. A
késziték nagyon jo érzékkel szbttek a feladatok és a
nyelvtani gyakorlatok révén egy-egy epizdd koré adott
témakort (példaul: bekoltozés, foiskolai jelentkezés,
mellékallas keresés). A kezdeményezés f6 erénye tehat,
hogy elfeledteti a sorozatformatum magat a tanulasi
helyzetet, vagyis azt, hogy tényleges ,,leckéket” vesz a
tanulo.

A sorozat interaktivitasa példaértékii: a tanuld szdmos
variaciobol valaszthatja ki, milyen moédon szeretné az
egyes leckéket feldolgozni. Raadasul, ahogy a sorozat
elérehalad, egyre valtozatosabb és a feltételezett nyelvi
fejlédésnek megfeleléen egyre komplexebb feladatokkal
lat el minket. Mindezt egyéb aprd, a visszacsatolast segitd
és a néz6i érdeklédést fokozni hivatott lehetdségek
egészitik ki. A nézé példaul a részeket kovetden
szavazhat, hogy szerinte a kovetkezd epizdédban mi fog
torténi. Ami a tanulast illeti, mar rogton az egyes
epizodok megtekintésekor valaszthat néhany
videobeallitas koziil a tanuld, akar a vided mindségét
vagy méretét illetden (pl.: ha kevésbé hallja ki a szoveget,
javithatd a hang mindsége), de ami még fontosabb,
feliratozva is megtekintheti a részeket, ami kezdd
nyelvtanulok esetén lényeges segitség és konnyités. A
legtobb feladat kozvetleniil a videbhoz kapcsolodik, de
van olyan is, amely csak kozvetve jarul hozza a
megértéshez, valdjaban a tadgabb témahoz tartozd
szokincsbovitd, értelmezé vagy ismeretfelméré feladat.
Ebben az esetben, a feldatkiirds szerint még a vided
elinditasa eldtt kell elvégezni a feldatot, mivel ez a tipus a
mar meglévd, elzetes tudasra épit, azt ellenérzi. A
feldatok valtozatossagat jol mutatja, hogy mikozben
haladunk el6re a sorozatban, a tanuld pedig egyre tobb
kifejezést és nyelvi szabalyt ismer meg, egyre tobb
elézetes tudasellendrzd és — bovitd feladat keriil be az
epizodok mellé. Az interaktivitast az is eldsegiti, hogy a
tanuld konnyedén, megerdltetés nélkiil tudja végezni a
feladatokat, altalaban csak annyit kell tennie, hogy az
egyes szavakat vagy lehetséges megolddsi opcidkat
kivélasztja, majd rakattint az ellendrzés gombra. A
program szinte azonnal reagdl: a helyes valaszokat
zolddel, a rosszakat pirossal jeldlve, illetve az elért
szazalékpont is megjelenik. A tanulé ilyen mdédon maga



eldtt latva az eredményét motivaltta valik, hogy javitsa
sajat teljesitményét. Masrészt a szinte azonnali eredmény
és értékelés kizarja az iiresjaratok lehet6ségét, nincs tehat
varakozas, amely elkedvetlenitené a jatszva tanuld
felhasznalot. A szdveghez tartozd egyszerii eldontendd
vagy kiegészitendd, vagy sorrendre vonatkozo kérdések
kozt a filmbol kivagott jelenetekre vonatkozé feladatok is
vannak, igy nem valik egyhangtva a teszt. Mivel azonban
a feladattipusok szdma véges, a sorozat kései
szakaszaban, amikor mar nehézkessé és monotonna valna
a formatum, Uj, a korabbi megoldasoknal még
interaktivabb  feladattipus  teszi  érdekesebbé a
feldolgozast. A masodik évadban példaul szoétanitd
megmoriajaték kapcsolodik az egyik részhez, melyben a
tipikus kolni vendéglatoipari eszkozok nevét tanulhatja
meg az ember: a kartydk felének leforditott oldalan az
adott targy képe, mig a masik fél-pakli leforditott oldalan
a targy neve olvashatd. Ha a parositas sikeres, a kartyak
felforditva maradnak; ha sikertelen, ismét az Tires
oldalukat mutatjak.

1L

Ebben a részben egy epizod és a hozzad tartozd
feladatok elemzésén keresztiil bemutatjuk a websorozat
interaktivitasat. A ,,Jojo” elsé része ,,Die Ankunft”, azaz
,»A megérkezés” cimen fut. Ebben az epizodban mutatjak
be a fOhdst, és az alapszituacidt, miszerint Jojo
Brazilidb6l érkezik Kolnbe uj életet kezdeni. Az
epizédban a lany érdeklddéssel csodalkozik Koln
mindennapi tartozékaira, mint az autok, az utcakép, az
emberek ¢és a kocsmdak, majd az olyan helyi
jellegzetességekre, mint a Kolni dom. Ilyen modon a
bevezetd rész alkalmas arra, hogy a nézd egyszeri
szavakon keresztiil 1épjen be a torténetbe. ErezhetSen a
sorozat elsé epizddjaiban még alacsonyabb nyelvi
tudassal is bekapcsolodhat valaki a torténetbe, ehhez
hozzajarul az egyszeriisitett szokincs és a bevezetd,
érdeklédést ébresztd feladatok.

FELADATOK ELEMZESE

2.  abra: Jelenet — felirat parositas
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A bevezetd részhez tartozd interaktiv feladatsor elsd
tipusaban a kiilonb6z6 jeleneteket kell egy-egy arra
jellemz6 mondattal 6sszekotni (2. dbra).

Mar itt tetten érhetd a multimédia termékeny
hasznalata: nem pusztin szavakat szavakkal, vagy
leirasokat tételmondatokkal kell parositani, hanem az
alacsonyabb nyelvismerettel rendelkezdk feldolgozast
megkonnyitend6  képecskéket kell Osszekdtni a
leirasokkal. A feldat gazdagsagan, szinességén tul a
modszer segitségével a jatékos értelmezheti a jelenetet és
kikovetkeztetheti a mondatok jelentését, igy gyakorolva a
mondat szerkezeti felépitését. Emellett a szavak tanulasat
is hatékonyabba teszi a modszer. A megoldast kovetden a
felhasznal6 kijavithatja, majd akar rogton ujra is kezdheti
a feladatot. De ha nem sikeriilt megoldania, kérheti a
megoldasok bemutatasat is.

A masodik feladat mar a videdban tortént
eseményekre vonatkozik: allitdisok mellett kell allast
foglalnia a felhasznalonak, hogy azok megtorténtek-e az
epizodban vagy sem. Ennek a tipusnak talan a
legnagyobb korlatja, hogy betippelhetd, azaz akar kisebb
szerencsével is eltalalhatja a nézé a megértés nélkiil, hogy
mi tortént valdjaban. Mindemellett jo kérdésekkel
lehetséges  olyan  részletekre  kérdezni, melyek
megvalaszolasa csakis a hallas (és latas) utani
megértéssel lehetéséges.

Szintén gyakori feldattipus az ugynevezett lyukas
szoveg, vagyis amikor egy-egy szo, kifejezés hianyzik a
folyd szovegbll, és azt kell kiegészitenie a
felhasznalonak a megadott szocsokor segitségével. Ez a
tipus mar fejlettebb érzékeket és tudast kivan, hiszen a
vide6 megértésén tal szovegértési és  alkotasi
képességeket is igényel. Az igék, melléknevek raadasul
ragozott formaban szerepelnek, igy még a nyelvtani
szabalyokra is sziikség van — alacsonyabb szinten a
kikovetkeztetés képességére, magasabb szinten (késdbbi
epizodok) az adott nyelvtani szabaly tényszer(i ismeretére
¢és alkalmazasanak képességére. Az utolso elotti feladat
az epizddra vonatkozé utolsé jelenet kapcsan tesz fel
ismét eldontendd kérdéseket, am ezek mar joval
Osszetettebb kérdések, tobb lehetséges buktatoval. Ezek
megvalaszolasa mar némi gondolkodast, és magéanak a
kérdésnek a pontos megértését igényli. A valaszok
alapjan kideriil, hogy a néz6 megértette-c a teljes részt,
tisztaban van-e az epizdd kovetkezményével, illetve
azzal, mi volt a csattand. Az utolsé feladat altalaban a
legnehezebb minden résznél. Itt altalaban az adott
epizodban elhangzott mondatok szerepelnek, melyekhez
meghatarozast kell parositani. Ugyan a felajanlott
lehetdségek miatt a hibazasi lehetéség korlatozott, de a
pontos megoldas ismét erGsebb megértést feltételez.
Ebben a feladattipusban gyakorlatilag egynyelvii forditast
végez a felhaszndl6. A megoldassal a megértési,
szovegalkotasi kompetencidkon tul a tanuld fontos
kifejezéseket is megtanulhat, azok leird értelmezésével
egyliitt. Az interaktiv feladatsor tehat ilyen formaban all
Ossze egy-egy rész utan. Természetesen nem pont
ugyanilyen sorrendben és miifajban taldlhatoak meg a
valaszok az Osszes részt kovetben, de az elrendezésiik
altalaban a fent vazolt helyzetet koveti. Néhol mar az



adott rész megtekintése eldtt meg kell valaszolni
kérdéseket. Ezek mar egyfajta eldismeretre épitenek, a
felhaszndlo elézetes tudasara, ezzel pedig feltételezik,
hogy a jatékos a sorozat mellett egyéb moddokon is
fejleszti nyelvismeretét. A moddszer pozitivuma, hogy
semmit sem erdszakol a tanuldra, aki ha akarja, barmikor
atugorhatja az els6 kérdést. Am aki sikerélményt szeretne
megélni, annak egyszeriien muszdj a sorozaton tul is
tanulnia, szotaraznia, mert maximalis pontszamot csak
ugy érhet el. Ha pedig nem is tudja magatdl, a feladaton
keresztiil megtanulja pl.: a kiemelt kulcsszaak
szinonimait vagy egynyelvi jelentését. Az ismereteket az
interaktiv feladatokon feliil tovabb lehet mélyiteni
statikusabb feladatok megoldasaval, melyek ,,pdf’-es
mellékletben talalhatok, amelyek az adott nyelvtani
leirast is tartalmazzak.

Az els6 rész példaul a mondatok szoérendjét mutatja
be, azon belill is a viszonyitdsi alapként mikddoé igék
helyét a mondatban, ami a nyelvi ismeret egyik
alapfeltétele, a megértés elsé allomasa. A szabalyleiras és
a bemutatott példak utan egy rovid feladatsor is segiti a
gyakorlast. Ennek megoldasa szintén fellelhetd: kiilon
pdf-szovegben talalhato. Ezek a feladattipusok még
sokkal inkabb a hagyoméanyos oktatdshoz késziilnek, és

mivel nyelvtani szabalyokat tartalmaznak, tanari
feliigyelet mellett torténd feldolgozast igényelnek.
Ez a példa mutat ra a multimédids oktatas

legnagyobb, a ,Jojo sucht das Gliick” esetében is
érzékelhetd korlatjara, miszerint a tanari feliigyelet nem
nélkiilozhetd. Interaktivitasuk ellenére a feladatok csak
sajat hataraikon beliil tudnak miikodni, azaz egy kérdésre
egy valasz van, a kreativitdsnak, szabadabb
értelmezésnek nem hagy helyet a modszer.

3. abra: Nyelvi magyarazatok, feldatok pdf-ben
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Mindez egy tanar mellett masképp miikddik, a tanuld
barmikor kérdezhet tdle, illetve 6 az, aki az anyag
feldolgozasat vagy kiegészitését a tanuld képességeihez,
eldismereteihez igazithatja.

Emellett minden epizéd manuszkriptje is letdltheto,
mely mar csak az igazan részletes feldolgozas esetén
valik kiemelt fontossagiva, a tanuld akér szavanként
haladva ujraolvashatja és lefordithatja a szoveget. A pdf
végén a legnehezebb, legritkabb és a beszélt nyelvben
vagy a szlengben hasznalt szavak vannak felsorolva,
mellettiik pedig egynyelvii értelmezés is talalhato. igy
valik teljessé a kép. Lathatd, hogy az adott, 3 perces
epizédot mennyire gazdagon, kiilonféle modokon
dolgozhatja fel a tanulo.

IV. (OSSZEFOGLALAS

Hogyan dolgozhat mindezzel a tandr a tanéran? A
,»J0jo sucht das Gliick” az 6rdk menetébe szdmos ponton
és sokféleképpen beépithets. Az epizodok 3-4 percesek
és mind csattanoval (,,Clifthanger”-rel) végzdédik, azaz
onmagukban is egységet alkotnak. Ez teszi lehet6vé a
tanar szamara, hogy adott tematikaji 6rahoz az adott részt
hozza el a didkoknak, s azzal dolgozzon. Ha az osztaly
példaul a kirandulas témakort veszi, akkor lejatszhatja a
kirandulés epizodot. Kreativitassal pedig izgalmas
tanulasi helyzeteket teremthet segitségiikkel. Par otlet:

¢ adott epizod néma meghallgatisa, osztaly
felkérése arra, hogy ,szinkronizaljak” a
latottakat, majd az eredeti verzié hanggal torténd
levetitése

* szituaciés feladatok pl: te vagy Jojo, te vagy
Mark, mit mondotok egymasnak XY helyzetben/
te vagy Jojo, hogy érzed magadat most? —,,majd
kicsattanok O6romomben, mert talaltam
albérletet és mert felhivott az 0j pincérfin is” (a
szereplok  helyzetének  bemutatdsa=ismerete
lehet6séget teremt a  bels6 monoldgos
helyzetekre)

e didkok felszdlitasa, hogy gondoljak tovabb a
levetitett részt szoban, ill. irasban fogalmazas

gyanant
* az epizdédhoz tartozé manuszkripteket
kioszthatja a tanar lyukas szovegként az

osztalynak—mig hallgatjdk az adott részt,

beirjadk a kipontozott vonalra a kihagyott

kifejezéseket.
Szubjektiv értékelés a websorozatrdl: a ,Jojo sucht das
Gliick” kidolgozottsaga és hasznossaga ellenére kozel
sem hibatlan, am ezek valdjaban inkdbb a kisérleti
jellegébol adodod gyermekbetegségek lehetnek. A
websorozatban példaul a nyelvoktatasi érték ¢és a
szorakoztatd mindség nem azonos mértékl, bar ez
nehezen elvarhatod, szinte teljesithetetlen feladat is lenne.
Az elején a nyelvi képességekhez  idomitott
leegyszertisitett szokincs és torténet mar Onmagaban
meghatarozza a sorozatot. Erzékelhetd tovabba, hogy az
elsé évadban a technikai mindségre kevesebb hangstlyt
fektettek a készit6k. A sorozat elsé vidediban a
hangfelvétel mindsége elmarad a képi mindségtol, ezért a
gyors, pergd koznyelvi beszéd az elharapott szovégekkel



alig érthet6. A masodik évadban a késziték mar
szerencsésen kikiiszobolték ezt a hibat, ami mindenképp
pozitiv: arra utal, hogy nem féltek hozzanytlni a
sorozathoz. Ami viszont sokkal lényegesebb, hogy a
webszéria egy soha nem latott, sokoldalu eszkozt jelent
mind a nyelvtanuloknak, mind a nyelvtanaroknak.
Segédanyagként felbecsiilhetetlen, és olyan munka all
mogotte, melyet egy-egy tandr, vagy akar nyelviskola
nem engedhetne meg maganak: ennek elkészitése egy
egész gardat és rengeteg munkat igényel. Fontos tovabba,
hogy a program az interneten szabadon elérhetd,
letolthetdé és felhasznalhaté barki szamara. Nincsenek
felhasznalonévhez, regisztracidhoz vagy jelszoéhoz kotve,
az anyagokat barki szabadon hasznalhatja a Deutsche
Welle oldalan [3]. Ennél még tovabb vezet az abbol eredd
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gondolat, hogy az oldalon tobb német nyelvii oktatdst
eldsegitdé anyag is megtalalhato. A “Jojo sucht das
Gliick”, ha  altalanossagban  tekintjiik, nyelvi
kedvcsinaloként is miikodik, miikodhet. Osszefoglaloan:
olyan innovativ és szellemes alkotasrol beszélhetiink,
amely a vele dolgoz6 didknak (akar autodidaktan, akar
oktatds keretei kozott hasznalja azt) és a tanarnak is
egyarant segitséget nyujt.

HIVATKOZASOK
[17 Son, Seong-Ho Deutschunterricht mit Multimedia. 2012, DaF
Verlag
[2] Marc  Oelsner: Einsatz  multimedialer =~ Techniken im
Schulunterricht. 2011, Humboldt
[3] www.dw.de
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BEVEZETES

Az ,,Uj tartalomfejlesztések a kdzoktatasban” c. palyazat
keretében lehetéséget kaptunk az oktatdsban még
Ujdonsdgnak szamitd, de egyre nagyobb teret nyerd
jatékositas (,, gamification”) modszerét alkalmazva egy
kozosségi tanuldi keretrendszert felépiteni. Az ,,Epits
kozosséget - jatszva tanulj vallalkozni és valj tudatos
fogyasztova! Vallalkozasi, mezégazdasagi vallalkozasi és
fogyasztovédelmi oktatd jatékokat tartalmazoé digitalis
taneszkozok fejlesztése” c. projekt egy képzeletbeli
szigetre kalauzolja a jatékost ahol a jo valaszainak
fejében tudja sajat szigetét épiteni, betelepiteni. Ezzel
kivanjuk a fiatalokat motivalni, hogy minél tobb kviz
jatékot oldjanak meg. Arra is lehetéséget kapnak, hogy
Ujra jatszhassak azokat a feladatokat, ahol még sziikséges
az ismétlés. Ezen feliil 0sztonzésképp egy folyamatos
verseny is folyik a jatékosok kozott, megtekinthetik
egymas szigetét, hogy ki milyen fejlettségi szintig jutott
el.

A TREBAG Kft. altal koordinalt projektben — melynek
tagja 6 kozépiskola és 1 gimnazium, bevonva 18 fejleszto
pedagogust és tobb mint 500 didkot — egy olyan online
feliiletet valositottunk meg, ahol a didkok jatékos
kornyezetben sajatithatnak el vallalkozoi kompetenciakat,
keriilnek valos dontéshozasi helyzetekbe mikdzben az
alapveto targyi tudast is megszerzik. A Szigetnyi Tudds —
SZITU feliletének a célja a fiatalokban a tudatos
fogyasztdi magatartasra vald irdnymutatas, a csapatban
vald gondolkodas népszeriisitése, illetve a vallalkozoi
vildg pozitiv oldalanak, de szintigy buktatoéinak
bemutatasa.

A felileten egyéni és csoportos jatékmotorok
beépitésével biztositottuk, hogy az adminisztracios feliilet
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konnyen kezelhetd legyen és a tartalmak feltdltése
informatikus bevonasa nélkiil is miikodjon. A tanari és
diak profilon feliil, a tanaroknak kiilon kezel6i feliilet is
rendelkezésre all, ahol figyelemmel kisérhetik didkjaik
elérehaladasat, a bekiildott munkaikat értékelhetik.

I.  AFEJLESZTES HATTERE

A Kormany 110/2012 Kormanyrendeletében kiadott és
2013. szeptember 1.-jén életbe 1ép6 Nemzeti alaptanterv
(NAT) 1 stratégiai és pedagogiai célkitlizéseket
fogalmazott meg, melyek egyik jelentds pillére a tanulés
és a munka vilaganak Osszefiiggésben valo lattatasa, a
palyaorientacid, a tanuldk felkészitése a munkapiaci
kihivasokra. Ezen torekvés a NAT szamos pontjan
megfogalmazasra keriil, az atfogd pedagodgiai céloktol
kezdve a kulcskompetencidkon at a miiveltségi teriiletek
témakoréig. A korabbi NAT-ban és kerettantervben ez az
orientacio kevésbé volt hangsulyos, s igy a kdzoktatasban
a munka és a vallalkozasok vilaga, valamint a
fogyasztévédelem nem kapott stilydnak és fontossaganak
megfeleld szerepet. Ezt tamasztjadk ala szakirodalmi
kutatdsok is, valamint sajat kvantitativ és kvalitativ
didkok ¢és tanarok korében végzett kutatdsunk. A



témaban hianypotld digitalis taneszkéziink a NAT
elvarasaihoz igazodva ezekre a kihivasokra valaszul
sziiletett. Mivel a hagyomanyos, nyomtatott formatuma
tananyagtdl eltér6, a modern infé-kommunikacios
tarsadalom megujult igényeihez igazodd digitalis
taneszkoz kifejlesztése volt a célunk, ezzel — kdzvetett
moédon- a tanuldok (és nem utols6 sorban) tandraik
digitalis irastudasanak fejlodését is kivantuk segiteni.
Azzal, hogy online kozosségi feliiletet, online jatékokat,
3D-s szimulacidkat, videdkat és projektalapt oktatd
jatékokat (serious games) alkalmazunk, a didkok
motivaciojat és tanulasi kedvét is noveljik, digitalis
kompetenciajanak fejlodését is segitjiik.

II.  ADIGITALIS TANESZKOZ UJSZERUSEGE

Digitalis  taneszkoziink mind  témajdban, mind
modszertani megkdzelitésében 1) elemeket vezet be az 1ij
NAT eléirasait kovetve. Ujszertiségének alappillérei:

Kozosségépités:

A digitalis taneszkozilink altal megcélzott korosztily az
ugynevezett Y ¢és Z generacid tagjai, akiktdl mar
altalaban nem idegenek az online eszkdzok, és ezen beliil
is az online kdzosségi portalok vilaga. A kutatdsainkbol is
kideriilt, hogy dont6 tobbségiik napi rendszerességgel
(27, 46%) illetve nagy gyakorisaggal (34,26%) hasznalja
a kozosségi oldalakat. Digitalis taneszkoziink feliiletén mi
is lehetdséget biztositunk arra, hogy a tanuldk egymas
kozt, illetve tanaraikkal {izeneteket valthassanak,
hozzéaszélhassanak tartalmakhoz, tovabbfejlesszék az
anyagokat. Ezek mellett a projektmddszer alkalmazasa
biztositja a csoportokon beliili, illetve a csoportok
interaktiv, folyton boviilé ko6zdsség kialakuldsat teszik
lehetové.

Nyilt innovacié és living lab moédszer:

Olyan online feliilet kifejlesztése, mely interaktiv modon
teret ad arra, hogy az elérheté segédanyagokat és
jatékokat a  kozosségi  felilleten  keresztil a
végfelhasznalok  hozzaszolasaikkal,  értékeléseikkel
tovabbfejlesszék, illetve alkoté mddon szoéljanak hozza.

A tanulas és munka vilaganak osszefiiggése:

A didkok a projektmodszeren Kkeresztill az aktudlis
feladatmegoldasokban a tanulédsi kornyezetbdl kitekintve
valos vallalkozéi kornyezeteket megfigyelve szereznek
ismereteket az adott témaval kapcsolatban.

Projektmodszer alkalmazasa:

A digitalis taneszkdz a projektmodszerbdl kiindulva
lehetdséget nyujt a didkoknak arra, hogy egy téma
korbejarasaval, egy kozponti probléma megoldasa soran
szerezzenek 1) ismereteket, vagy bovitsék/teszteljék
megléve ismereteiket. A projektmodszer lehetdséget
biztosit a f6 téma és annak altémai feldolgozasara a
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tanarok és diakok eltéré elvarasainak, eloképzettségének
és lehetdségeinek fliggvényében.

Kooperativ tanulas:

A digitalis taneszkoz felhasznalhatd a kooperativ tanulas

modszerével, lehetdséget nyljtva a tanaroknak a
differencialasra, a didkoknak az esélyegyenldség
megteremtésére.

Multimédias eszkozok beillesztése:

A digitalis taneszkozbe illeszkedé multimédias eszkdzok:
3D-s szimulacio, videok, online kvizek, flashes jatékok a
didkok  motivacidjanak  ndvelését  és  digitalis
kompetenciajuk fejlesztését segitik.

. IGENYFELMERES - A TANULOI KERDOIVEK
EREDMENYEI
A fejlesztést igényfelmérés eldézte meg, melynek

részeként 13 tanarral késziilt személyes interju, illetve az
online felmérés keretében 504 didk véleményérdl kaptunk
visszajelzést. Az alabbiakban a kérd6iv eredményének
par érdekes részletét ragadtuk ki.

A minta elemszam Osszesen 504 f6. A minta ésszetétele:
61,1% fia, 37,7% lany (1. ébra). A kiilonb6z6 osztalyok
aranya a mintaban kozel azonos (2. abra).

1. abra - Az internetes feliileten elérheté kérddiveket kitolté tanuldok
nemenkénti megoszlasa

2. abra - Az internetes feliileten elérhetd kérdéiveket kitolté tanulok
osztalyonkénti megoszlasa



A tanulok 42,5 %-anak sziilei nem rendelkezik fels6fokt
végzettséggel, de majdnem ugyanennyi (38,7 %) azoknak
az aranya, akiknek mindkét sziilgje magasa kvalifikalt (3.
abra).

3. abra - A tanulok sziileinek legmagasabb iskolai végzettsége (a
fels6foku végzettség megszerzése szerint feltiintetve)

A szamitogép- és digitalis  taneszkéz-haszndlattal
kapcsolatos  kérdések vonatkozasdban a kdvetkezd
eredmények sziilettek:

A megkérdezett tanuldok otthonukban leggyakrabban
filmnézésre hasznaljak a szamitogépet, ezen kivil a
kozosségi oldalak (facebook, twitter) hasznalatdhoz
veszik még igénybe leginkabb. A legkevésbé az jellemzd
rajuk, hogy egyaltalan nem hasznaljdk a szamitogépet,
mindossze a tanuldk 3,4 %-a nyilatkozta ezt (4. abra).

4. abra- Otthoni szamitogép-hasznalat oka, célja
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A didkok az iskoldjukban hasznalatos digitalis
taneszk6z0krol az 5. abran lathatéan szamoltak be.

5. abra - A tanulok iskolajaban hasznalt digitalis taneszkozok

A vallalkozasokkal kapcsolatos informdciok bemutatasat
a didkok csaladjaban 1év6 vallalkozok szamaval kezdjiik.
A kérdés arra is kitért, hogy ismeri is a tanuld annak a
vallalkozonak a tevékenységét, vagy csak tud réla, hogy
van a csaladban valaki, aki vallalkoz6. Az eredmények
alapjan, a didkok tobb mint felének van a csaladjaban
vallalkozdé (35 % ismeri is ennek a személynek a
tevékenységét). A 6. abran mutatjuk be az eredményeket.

6. abra - A didkok csaladjaban van-e vallalkozo, és ismerik-¢ az 6
tevékenységét?



A tanulok vallalkozas iranti attitlidjét harom kérdéssel
mértiik fel. Az elsé direkt modon kérdezett ra arra, hogy
szeretnének-e  vallalkozok lenni, a masodik arra
vonatkozott, hogy mennyire tartjdk fontosnak a
vallalkozasokat a gazdasagi életben. Az erre a két
kérdésre kapott valaszokat kozdsen prezentaltuk a 7.
abran. A legtobbjiik még nem tudja, szeretne-e vallalkozo
lenni, de kicsit tobben szeretnének vallalkozok lenni,
mint ahanyan nem (35,1% inkabb szeretne, mig 32,2%
inkadbb nem szeretne).

7. abra - Szeretne-e vallalkozo lenni a diak és fontosnak tartja-c a
vallalkozasokat?

A kovetkezd kérdésre a didkoknak tobb tényezd koziil
kellett kivalasztaniuk, hogy szerintik azok mennyire
jarulnak hozza egy vallalkozas sikeréhez. A valaszokat a
8. abra szemlélteti.

Az éabran megfigyelhet, hogy a tanuldk a vallalkozas
sikeréhez hozzajarulé legfontosabb tényezéknek a
megfeleld kommunikaciot, a pénziigyi ismereteket és a jo
csapatmunkat tartjak, mig legkevésbé hangsulyosnak a
csinos titkar/titkarnd személyét, a magas informatikai
tudast és az innovativ hozzaallast, de ez utdbbi ketto is
elég magas pontszamot kapott (3,6 felettit).

8. abra - Mire van sziikség egy sikeres vallalkozashoz?

A kovetkez6 abran azt mutatja, hogy milyen digitalis eszkdzokkel dolgoznanak a didkok szivesen (9. abra).

9. abra - A didkok tovabbi digitalis eszk6zok hasznalatanak iranti igénye
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A vallalkozassal, fogyasztovédelemmel, mezdgazdasaggal kapcsolatos elméleti kérdésekre adott valaszokat egyiittesen
értékeltiik ki. A kérd6ivben az Osszes helyes valasz szama 14 volt (kérdések az 1. tabldzatban), a didkok ezek koziil
atlagosan 5,58-ra tudtdk a valaszt, ez az Osszes valasznak mindossze a 39,9 %-a. Egy didk sem tudta a tesztet

tokéletesen kitolteni, és minddssze 1,6 %-uk szerzett 3 hibapontnal kevesebbet (10. abra).

10. abra - A diakok vallalkozassal, mez6gazdasagi vallalkozassal és fogyasztovédelemmel kapcsolatos kérdésekre adott valaszainak eredménye a

maximalisan elérhetd 14 pontbol

1. tablazat — A vallalkozési, mezdgazdasagi vallalkozasi és fogyasztovédelmi ismereteket felmérd kérdésekre adott jo

valaszok aranya

Kérdés J6 valaszok aranya
Mi a "vallalkozas" definicidja? 47,8%
Mit jelent a fogyasztévédelem? 36,5%
Hany szézalék az AFA-kulcs ma Magyarorszagon? 65,7% (csak 4,2% nem tudta a valaszt, ezt tudtdk a
legpontosabban)
Hol lehet kivaltani a vallalkoz6i igazolvanyt? 56,5%
Milyen jarulékokat kell fizetni egy alkalmazott utan? tokéletes valaszok aranya: 3 %
Szerinted mennyi a dijazasa havonta a vallalkozas | 9,3%
pénziigyeit intéz6 konyvelének?
Mit jelent a nettd6 munkabér? 40,3%
Mennyi a minimalbér a 2012-es évben? 39,1%
Mi a cafeteria? 38,1%

Mely panasziigyek tartoznak az alabbiak koziil a Nemzeti
Fogyasztovédelmi Hatdsag hataskorébe?

tokéletes valaszok aranya: 0,2% (1 £6)

Hény kulcsos adérendszer mitkddik ma Magyarorszagon?

33,1%

Mit jelent a gerillamarketing?

36,1% (a legtobben erre a kérdésre nem valaszoltak
12,3% - 62 £6)

Mi az innovacid?

25,9%

Ki a mezdgazdasagi dstermel$?

23,8%

A tobb valaszlehetdséget tartalmazd kérdések tokéletes megoldasa volt a legnehezebb a didkok szamaéra, tovabba a
konyveldi dijazassal, a mezdgazdasaggal és az innovacidval kapcsolatos kérdések; legtobben a hazai AFA-kulccsal, a

s

¢s a cafeteria rendszerrel kapcsolatos kérdésekre kaptuk a legkevesebb valaszt.
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PROJEKTADATOK

Célorszag: Magyarorszag

Célcsoportok

* gimnaziumi és szakkdzépiskolai didkok

* gimnaziumban, szakkozép- és szakiskolaban dolgozo
tanarok, oktatok

* politikai dontéshozok

* eurdpai e-learning szolgaltatok

Célok

* Kozosségi oktato jatékfeliilet megalkotésa;

* 12+2 témakorhoz tudasbazis osszeallitasa, melynek
témakorei:

Vallalkoz6i ismeretek:

- Akarsz-e vallalkoz6 lenni?

- Milyen célteriileten mitkddhet egy vallalkozas?

- Véllalkozasok fajtai

- Egy vallalkozas 1étrehozasa

- Egy vallalkozas életszakaszai

- SzerzOdések

- Vallalkozas pénziigyei

- Marketing

- Egyiittmiikodés- halozatok — kdzosségek
- Vallalkozas, mint tulajdon

- Fair play, vallalkozdi etika

- Még mindig vallalkoz6 akarsz lenni?

Mezogazdasagi vallalkozoi ismeretek:
- Mez6gazdasag specialis helyzete, agazatok

- Agrarvallalkozésok (vallalkozasok alapitésa,
vallalkozasi formak) , vallalkozés alapitasa, atalakitasa,
megsziintetése

- Uzleti tervezés

- Pénziigyi alapfogalmak, vallalkozasi pénziigyek

- Munkaviszony, munkaszerz6dés

- Adozasi alapismeretek (bizonylatok, adofajtak)

- Véllalkozés eredménye (mérleg értelmezése, elemzése)
- Alternativ ndvénytermesztés (minden, ami nem
hagyomanyos)

- Marketing

- Munkavédelem (veszélyforrasok és balesetvédelem)
- Aruismeret, készletgazdalkodas
- Mez6gazdasagi tamogatasok (hazai és EU)

Fogyasztovédelem:

- Torténeti attekintés, alapfogalmak, szereplék, elvek,
szabalyok, jogok, kotelezettségek fogyasztok
egészségének, Dbiztonsaganak, gazdasagi érdekeinek
védelme, fogyasztok tajékoztatasa és oktatisa

- Elelmiszerbiztonsag, élelmiszerek jeldlése, forgalomba
hozataluk jogi hattere, gyartmanylap, élelmiszerhigiénia,
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adalékanyagok, hamis élelmiszerek, fogyaszthatosag és
mindség megorzés

- Kémiai biztonsag (haztartasi vegyszerek), biztonsagi S
¢és kockazati R mondatok, GHS jelképek, EK veszély
jelképek

- Elektronikus cikkek,

- Utazas

- Széllashelyek, vendéglatas

- Hazai és nemzetkozi internetes/mobil vasarlas

- Szavatossag, jotallas, a fogyasztok igényeinek
érvényesitése,  érdekképviseletik, termékmindség,
tanusitvanyok

- Energiahasznalattal kapcsolatos tudnivalodk,

energiatakarékossag, kornyezetbarat megoldasok

- Reklamok — a reklamok mikodési elvei, a reklam és a
valésag kapcsolata, hamis markajelzések

Nemzeti Fogyasztovédelmi Hatosag tevékenységi kore,
Fogyasztovédelmi szervezetek ¢és érdekképviseleti
szervezetek

Reklamacid, panaszkezelés, garancia, Vasarlok Konyve
hasznélata, az abban rogzitett bejegyzések elintézésének
szabdlyai, hitelesitése, a valaszadas hatarideje

A projekt eredményeinek terjesztése az orszagban és
lehetdség szerint a jovoben nemzetkdzi szintre
terjesztés.

Rovidités: SZITU — Szigetnyi Tudas

C

tudatos
vallalkozasi

im: ,,Epits kozosséget - jatszva tanulj vallalkozni és valj
fogyasztova!  Vallalkozéasi, mezOgazdasagi
és fogyasztovédelmi oktaté jatékokat

tartalmazo digitalis taneszk6zok fejlesztése”

IdStartam: 2013. junius 1. — 2014. szeptember 30.

Palyazattipus: TAMOP -3.1.2.12/1

Uj tartalomfejlesztések a kozoktatasban

Weboldal: www.szigetnyitudas.hu
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Online jatékok 1ddsodok szellemi frissess€gének
fejlesztésére

Nagy Eniké

Trebag Kft, Nagykovacsi
eniko.nagy@trebag.hu

Abstract- A felnottoktatasban, kiilonos tekintettel az idosebb
korosztaly oktatasara nagy Kihivast jelent a modern oktatasi
eszkozok beépitése a tananyagba és a tanulasi folyamatba. A
8 orszigot felsorakoztat6 Menta (Aktivan a szellemi
frissesség és mentalis jollét megorzéséért S50 felett) projekt
konzorciuma olyan tananyagot dolgozott ki, amely a
felnottoktatoknak eszkoziill szolgalhat abban, hogy az
id6s6d6 korosztalyt online jatékokkal és gyakorlatokkal
segitse a szellemi teljesitményiik megérzésében és
fejlesztésében. Az online platform és az online jatékok a
MENTA, Grundtvig projekt taimogatasaval valésulnak meg,
a magyar Trebag Kft vezetésével.

I. BEVEZETES

A felnéttoktatasban, kiilonds tekintettel az idOsebb
korosztaly oktatdsara, nagy kihivast jelent a modern
oktatasi eszkdzok beépitése a tananyagba és a tanulasi
folyamatba. Az 50 felettick hagyomanyos oktatasi
modszerekhez szoktak egész életiik soran, s nehézséget
jelenthet nekik az ujabb és ujabb IKT-s eszkozok
hasznalata, akar munkajuk, akar tovabbképzésiik, vagy
mindennapjaink soran. Mindazonaltal nagy felel6ssége
van a korosztalyt oktatoknak abban, hogy ezeket az Uj
eszkdzoket megismertessék az 1d0s6dd tanuloikkal, és
fokozatosan egyre jobban tamaszkodjanak rajuk az
oktatasban is.

A 8 orszagot felsorakoztatd Menta projektkonzorcium
célja, hogy 1d6sddok szellemi frissességét oktatd
jatékokat és gyakorlatokat és ezek modszertanat dolgozza
ki és ismertesse meg az ezzel a korosztallyal foglalkozo
felnottoktatokkal.

Az online jatékok a tobbi kognitiv készségeket
fejleszt6  internetes  anyaggal = szemben  olyan
gyakorlatokat  tartalmaznak, melyek  lehetOséget
nyujtanak arra, hogy csoportosan, egy oktatd segitségével
is fel lehessen dolgozni 6ket, ezzel biztositva lehetdséget
arra, hogy az iddsebbek fokozatosan ismerkedjenck az
IKT-s eszk6zok hasznalataval.

II. HATTER
Statisztikak szerint 2030 -ra minden 3. ember (a népesség
27.7%-a) 65 év feletti lesz Eurdopaban[l].. Az ebbe a
korosztalyba tartozd6 emberek minél tovabb tartd aktiv
foglalkoztatasa és a tarsadalomba vald integralasuk
sikeressége alapvetd kulcskérdése Europa jovojének.
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Ennek egyik lényeges eleme az id6soddk szellemi
frissességének megorzése.

Szamos tanulmany foglalkozik az id6sddok
mentalis teljesitéképessége megdrzésének fontossagaval
és lehetséges modjaival. Vilagszerte né a varhato
¢élettartam, azonban a kognitiv funkciok mar érett
feln6ttkortol romlasnak indulhatnak [2], igy a megoldas
keresésével nem lehet a valodi dregkorig varni.

Ennek fényében dolgozta ki nemzetkdzi csapatunk a
MENTA 50+ tananyagot, mely holisztikus szemléletben,
a szellemi teljesitéképesség megtartasat és fejlesztését
célzd gyakorlatokat tartalmaz iddsoktatok szdmara. A
gyakorlati eszkoztarként hasznalhatdo kézikonyvet egy
online tananyag egésziti ki, melyben egyénileg, illetve
csoportosan is végezhetd szamitogépes gyakorlatokat tud
az oktato az idésodokkel megcesinaltatni.

III. ONLINE TANANYAG

Az online tananyag nem csupan a kognitiv folyamatokra
koncentrald hagyomdanyos szamitégépes gyakorlatokat
haszndlja fel, hanem tobb teriiletet atfogdan, a szellemi
teljesitményre bizonyitottan nagy hatassal 1€v0 teriileteket
is targyalja.

gy alapvetéen 5 f6 témakor koré csoportosulnak a
feladatok.

1, mentalis fittség

2, stresszkezelés

3, tarsas kapcsolatok
4, taplalkozas

5, fizikai fittség

A gyakorlatok nem a szokésos szamitdégépes kognitiv
teszteket veszik alapul, hanem egy komplexebb
rendszerbe agyazva, alapvetden csoportban, interakciot és
egyluttmiikddést feltételezve valdsulhatnak meg.

FELHASZNALT IRODALOM

[1] NS Gavrilova, LA Gavrilov: Rapidly Aging Population:
Russia/Eastern Europe. In: Peter Uhlenberg: International handbook of
population aging. Springer, 2009, p. 129

[2] Special Eurobarometer Survey: Mental Well-being (2006) p.49



Honlapok értékelésének fobb szempontjai
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SZTE AOK Orvosi Fizikai és Informatika Intézet, Szeged, Magyarorszag

*szanyine.forczek.erzsebet@med.u-szeged.hu
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Abstract— Az internetes informaciészerzést a formalis tanulas
szakteriileti tananyagain tul, az informalis tanulasi lehetéségek
biztositjak. Az informalis tanulast biztosité honlapoknak is
kiilonosen hangsilyos jegye a megbizhatésag, a 1ényegkiemelés
és a figyelemfelkeltés, csakiigy, mint a formalis tanulasnal.
Ezen tulajdonsagok beépitését segitik a honlapok fejlesztésénél
a nemzetkozi és hazai ajanlasok figyelembe vétele, majd ennek
igazoldsa a honlapminésitések soran.

A honlapok mindsitésére, a gyakorlatban is hasznalhato
szempontoknak megfelelé ajanlasokat és mérdeszkozoket, tobb
nemzetkozi és hazai szervezet és munkacsoport is kidolgozott.
Az ajanlasok és mindésitések minden esetben valamely nagyon

lényeges tulajdonsagat emelik ki a honlapoknak, mely
tulajdonsag  megléte sziikséges feltétele a  sikeres
informacioatadasnak.

A honlap ajanlasok altalaban a honlapok fejlesztésére, a
A honlapfejlesztési ajanlasok és minésitések kozéppontjaban a
fejlesztok és a konkrét honlapjaik tulajdonsaga all, és csak
érint6legesen foglalkoznak a honlapon talalhaté tartalmi
kritériumokkal és megvaldsitasi eszkozokkel. A tartalmi
kritériumok jelenléte és a honlap informaciéatado képessége
alapja a sikeres informaciéatadasnak, melynek
kozéppontjaban a felhasznalo all.

eljarasok sorin meghatirozott tulajdonsagok jelenléte a
honlapon sziikséges, de koriantsem elegendé a sikeres
informaciéatadashoz.

I.  INTERNETES TAJEKOZTATAS

Az informacioatadas, ezen belill a lakossag tajékoztatisa
kozponti problémaja az internetnek, kiilondsen érvényes ez
az egészségiigyben.

A. Az internetes tdjékoztatas és az E-learning

A tajékoztatds interneten vald megjelenése, mint a
formalis és az informalis tanulds hatarteriilete ugyan mar
létez6, de korantsem kiaknazott lehetéség a lakossag
korében. Az internetes tajékoztatas tartalmi hitelességében,
megjelenitésében és modszertani elemeiben kozel all az
e-learninghez. Lényeges kiilonbséget jelent azonban, hogy az
e-learning célcsoportja ismert vagy koriilhatarolhato, az
elézetes tudas feltételezhetd, és a folyamat végén a kimenet
definialhato. Az e-learning rendszerbe vald belépéskor a
tagok — vagy kényszeriiségb6l vagy érdekl6désbdl, de —
hatdrozott motivacioval rendelkeznek, a tanulas eredménye
szamon kérhetd és adminisztralhaté. Amig az e-learning
rendszereket szerte a vildgon kutatjak, addig az internetes
tajékoztatas teriiletei csak az utobbi években keriiltek a
kdzéppontba [12].
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B. Az informdcioadtadas kutatasa

Az informacidatadasra vonatkozo kutatasok nehézségét a
szerteagazd internetes jelenlét, a nem ellenérzott, folyton
valtoz6 informécio és a kiforratlan modszertan is neheziti.
fgy a honlapok fejlesztdinek szandéka, a gépi reprezentacio
¢és végiil a felhasznaldi informacidszerzés lehetésége kozotti
szemantikai rés' kitoltésére egyre nagyobb erdfeszitések
torténnek. Minden er6feszités ellenére az utdbbi iddszakban
elotérbe keriiltek azok az ,,ad-hoc” szoveges fejlesztések €s
dokumentélatlan multimédia elemek is, melyek sem a gépi
,,megértéshez” sziikséges formalizalast, sem a
rendszertervezés és informacidszervezés elemi
kovetelményeit nem elégitik ki. Sajnos a gépi keres6k altal
latogatott felszini web nagy részét ezek teszik ki [2].

C. Az internetes betegtdjékoztatas térnyerése

Az elmult néhany évben tobb nemzetkdzi szervezet és
kozosség kozremiikodésével is hoztak létre honlapokat az
egészség kérdéskorében. Ezeket a tartalmakat a teriiletre
szakosodott informatikai ¢és egészségiigyi szakemberek
hozzéak 1étre, ellenérzott tartalommal, tudoményos igénnyel,
reprezentativ formai kivitelben, elsésorban angol nyelven.
Bar a nemzetkdzi irodalomban néhany éve megsokasodtak
az internet site-okhoz kapcsol6dé esettanulmanyok [3], [4]
vizsgalatok ¢és megfigyelések [6], [7], [8], Osszefoglald
attekintést a honlapokon talalhato informacio
hasznosulasarol a lakossdg korében a nemzetkozi
irodalomban sem talaltunk.

Magyarorszagon pedig nem ismertek komoly kutatdsok az
egészségiligyi internet site-okrol, annak ellenére, hogy az
egészségiigyben nagyszdmu magyar nyelvii honlapot is
talalunk. Az ellendrzott tartalom egy 2010-es magyarorszagi
jelentés szerint is fontos lenne: ,Nagyon fontos a
tartalomszolgaltatds korrektsége, szabalyozottsaga, mivel
sajnos szamolni kell az inkorrekt, kiegyensulyozatlan,
manipulativ informaléassal is” [9].

II.  EGESZSEGUGYI INFORMACIOK ERTEKELESE A WEBEN
(HONLAPMINOSITES)

A honlap ajanlasok altalaban a honlapok fejlesztésére, a
honlapok mindsitési eljarasa a kész honlapokra vonatkozik.
A honlapok létrehozasa soran a fejlesztd az ajanlasoknak
megfeleld honlap tulajdonsdgokat hozza létre, a mindsitési
eljaras keretében ezek meglétét mutatja be, igazolja. So6t a
mindsitési eljaras soran eléfordul, hogy konkrét célcsoportot

1A szamitogép és az ember (fejlesztd, felhasznalo) alacsony és magas
szintli értelmezése kozotti rést a szokasos modon, szemantikai résnek
nevezem. A szemantikus rés informacidszervezési hibabol adodo
komponense az ,,informacioszervezési rés”.



is bevonnak bizonyos tulajdonsagok tesztelésére [10], vagy
hattér dokumentumokat kérnek a bizonyitashoz [11].

A. Egészségiigyi honlapok

Az egészségiigyi honlapok ,josdganak” sziikséges
feltétele az ajanlasok teljesiilése, melyeket mindsitéssel
igazolhatnanak a fejlesztok. Sajnos az egészségiiggyel
kapcsolatos honlapok koziil csak néhany esetben talalunk
barmilyen mindsitést’, vagy utalast a honlapon ezen
szempontok  teljesiilésére. Igy az ajanlasban szerepld
tulajdonsagok teljesiilését csak a honlapok feliiletén
megjelend informacidk alapjan becsiilhetjiik meg.

Mondhatjuk tehat, hogy a honlapfejlesztési ajanlasok és
mindsitések kozéppontjaban altalaban a fejleszték és a
konkrét honlapjaik tulajdonsaga all, és csak érintélegesen
foglalkoznak a honlapok elérhetdségével és a honlapon
talalhato tartalmi kritériumokkal.

Osszegylijtve az ajanlasokat és kritériumokat a kovetkezd
6 és alcsoportokat kaptuk.

B. A honlapok mérésének kritériumai

Az  aldbbi  fOcsoportokban  felsorolt  mindsitési
szempontokat a HONcode® (Health On the Net) [10], a
Felhasznalobarat honlap [13], az Akadalymentességi

tanusitvany [11], és az ,,Evaluation of health information on
the Web” [14] ajanlasokat figyelembe véve készitettem. Az
értékelési szempontok kialakitdsat tobb cikk, tudomanyos
eredmények  kiértékelésérdl  készitett  szisztematikus
attekintés is befolyasolta, bar ezek nem kapcsolddtak a
feladatunkhoz szorosan [1], [5], [15].

1) Megbizhatosag

A megbizhatéosdg magédban foglalja a hitelességet, a
mindséget, az informacid6 fontossagat, iddszeriségét,
relevancigjat és az informéacio kdvethetoségét:

— Intézményi és személyes hitelesség vizsgalata, hogy mi
garantalja az informaciok megbizhatosagat (intézmény,
szerzOk, szponzorok).

- Korlatozott felelosség: az adatok keletkezésére,
ellenérzési  folyamatara,  korlatozott  haszndlatara
(Creative Common) vonatkozd informaciok.

- Idészertiség: A honlapok tartalmi frissitése feliigyelete,
az utolsé frissités idOpontja, a régi események
archivalasa, a legijabb események ¢és hirek jelenléte, az
Uj tudomanyos eredmények kozlése.

- Tartalom pontossaga, teljessége és a tartalom hatdkdre:
az informacidok azonositasa, hasznalati Utmutatd a
felhasznalasra; figyelemfelkeltés az orvos fontossagara.

2) Tervezés:

A tervezés f6 szempontjai 1ényegesen nem befolyasoljak a
tartalom min8ségét és mennyiségét, de az informdacioatadas
képességét alapvetden meghatarozzak. Igy a tervezés f6
szempontjai: a  lényegkiemelés, a lathatésag, a
figyelemfelkeltés €s a hasznalhatdsag. Ezen a tulajdonsagok

2 HONCcode minésitéssel Magyarorszagon 2013 év végen 14 magyar
nyelvii honlapot talaltunk. http://services.hon.ch/cgi-
bin/HONcode/browse.pl?RC=HU

*HONcode szabalyai arra iranyulnak, hogy a webhelyek szerzdivel
betartassak az etikai szabalyokat, és segitsék a felhasznalot az adott anyag
hitelességének (az olvasott informaci6 forrasanak és céljanak)
értékelésében.
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megléte biztositja az ,,Akadalymentesség” kritériumainak

jelentds részét is.

- Lényegkiemelés: kapcsolat a linkek altal meghatarozott
halézat elemei kozott; feltétel, hogy a belsd és a kiilsé

kapcsolatrendszer elnevezései egyértelmil és
kovetkezetes. A kiilsd linkek mindségi oldalakra
navigaljanak, ahol az A&ltalunk kozolt informéaciot
tovabbolvasni és ellendrizni tudjék.

- Lathatosag (keresGoptimalizalas): az URL cim
"beszédes" legyen, forduljanak el6 a lehetséges

kulcsszavak; a linkek neve utaljon az els6dleges
kulcsokra; metaadat kezelés.

- Alkalmazhatosag (céliranyos tartalom): a honlapnak
egyértelmtsitenie kell a céljat, és célkozonségét: a
célkozonség igényei, szakmai és miiveltségi szintje az
elsddleges szempont.

— Megjelenés és figyelemfelhivas (céliranyos kivitelezés):
a honlap tagolt legyen és az elemek logikus sorrendben
kovesség egymast; az elemnek legyen alternativ
megfeleldje; a  tablazatoknak legyen fejléce, a
diagramoknak cime. A multimédia elemeknek legyen
felirata vagy egy alternativ oldala.

- Technikai megvalésitas: megfeleljen a
kovetelményeknek: pl. egyértelmli datum, Aallithatd
betliméret, szinkdd valasztas lehetsége, legyen egy
magas kontrasztot biztositd stiluslap, biztositva legyenek
a visszalépések ¢és a javitasi lehetéségek. A honlap
minden bongészén jol jelenjen meg, kiilon stiluslap
segitse a mobil eszkdzokon valé megjelenitést.
Tartalmazza a szabvanyos honlap fejlesztés (web
standardok alkalmazasa) kritériumait. Legyenek betartva
a szabvanyok (HTML, XHTML, CSS...).

3) Célcsoport

A sikeres informacidatadas kozéppontjaban a felhasznalod
all. Az internetes lakossagi  betegtdjékoztatas
vizsgalatanak fokuszdban a felhaszndlot, azaz a
tajékoztatni  kivant célcsoportot tettik. Kdzponti
kérdésiink, hogy a laikus lakossag, a beteg ¢&s
hozzatartozoja és a szakma képviseldi milyen tartalmu és
mindséglii  betegségével kapcsolatos  informacidval
talalkozik.

A felhasznaléi informacidatadas szempontjabdl a tovabbi
vizsgalati szempontokat vettiink figyelembe:

- Informaciévolumen és hivatkozasi halé (informéacios
készlet felmérése), optimalizalt kulcsszokészlet; a
keresdk adta webhelyek.

— Célcsoport orientaltsag meghatirozidsa az informacid
mennyisége ¢s tartalma szerint (megelézés, rehabilitacio,
tudomanyos eredmények; nyelvezete milyen célcsoportot
feltételez )

- Az informacié6 atadds megvalositdis a honlapon
(figyelemfelkeltés a  legfontosabb  informacidra;a
figyelemfelkeltd elemek mindsége, sorrendje, mérete,
id6tartama €s ,,magaval ragad6” ereje).

A célcsoportokra vonatkozd vizsgalatokra nagyon kevés
modszertani  Gtmutatd,  statisztikai  modszer, vagy
esettanulmany  taldlhatdé az  egészségiligy teriiletén.



II. OSSZEFOGLALAS

Az egészségligyi honlapoknak kiilondsen hangstlyos
jegye a megbizhatésdg, a Iényegkiemelés és a
figyelemfelkeltés'. Ezen tulajdonsagok beépitését segitik a
honlapok fejlesztésénél a nemzetkdzi és hazai ajanlasok

figyelembe  vétele, majd  ennek  igazoldsa a
honlapmindsitések soran.
Tapasztalataink alapjan a kritériumrendszerek és a

mindsitési eljardsok sordn meghatarozott tulajdonsagok
jelenléte a honlapon sziikséges, kiillondsen sziikséges az
egészségiigyi honlapokon, de korantsem elegendd a sikeres
informacidatadashoz.
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A rugalmas tanulés tananyagainak mindsitése
(Classification of Flexible Learning Materials)

Dr.Hassan Elsayed

ny.F8iskolai tanar-Obudai Egyetem
ehassan@iif.hu

A jov6 nemzedékének készségszinten kell majd alkalmaznia az 0j informdacios technikakat. A rugalmas tanulas az
oktatasban mint 0j tanulasi modszer valosulhatna meg, az 0j oktatastechnoldgia eszkozokkel és rendszerekkel
kiterjesztésével ( internet, intranet, digital TV, videokonferencia, mithold, VR, video és audio kazettak..stb.)az 1j
ismeretek megszerzését fel lehetne gyorsitani.

A rugalmas tanulas lehetdvé teszi az ismeretanyag rovidebb 1d6 alatt torténd elsajatitasat, a tanulasi folyamat
felgyorsitasat.

Mara a rugalmas tanulas egyik eszkoze, az e-learning. Az e-learning nemcsak egy sziikebb teriiletnek az eszkoze,
hanem a tudomany minden teriiletén helyet kapott. Az orvostudomany, fizika, kémia, stb. mind-mind a maguk
alkalmazasait elkészitve hasznaljak az e-learninget.

Az 0nallo tanulas sikeréhez elengedhetetlen egy j6 mindségii tananyag készitése amelyet az

e-learning biztositana a hallgatok szamara.

Mindség: a felhasznalhat6 e-learning tananyag alapkdvetelménye az oktatasban ill. a tavoktatasban a folyamatos
mindségellendrzés, mely mind a tananyag eldallitasaban, mind az 6nall6 tanulasban, mind a tanulmanyokat lezaré
vizsgakon érvényesiil, a képzés a tarsadalom ellendrzése alatt all.

Mar évek ota 1étrehoztam harminc6t szempontot a jo6 multimédia készitéséhez. A kovetkez6kben felsorolom ezeket a
szempontokat:
1. Tartalmazzon tobb médiat ( text, hang, all6-, mozgdkép, hyper text, animacio).

2. A szOoveg mennyisége a monitortervezésénél aranyos legyen .

3. A kép nagysaga és minOsége kivalo legyen.

4. A betlinagysag- szabvanyok szerint- konnyen olvashat6 legyen.

5. A hangmindség élvezhetd legyen.

6. A narrator hangja legyen érthet6, szovege vilagos a beszédsebessége megfeleld.

7. A mozgdkép digitalizalds mindsége jo legyen.

8. Az informaci6 szerkesztése a monitoron attekinthetd legyen.

9. A hattér legyen jellegzetes.

10. A monitoron az informdci6 szinei és a hattér legyenek dsszhangban (a hattér kiemeli az informaciot).
11. Az ikonok elrendezése rendszerezett és kezelésiik egyszert legyen.

12. A program célokat kitiz6 legyen.

13. A hallgato6 céljainak és igényeinek megfeleld.

14. Didaktikai célok részletes meghatarozasa.

15. Nevelési célok megvalositasa is fontos a programon keresztiil.

16. Az indul6 / a felhasznald/ szint hatarozott legyen.

17. Biztositson jartassagot és készséget a tananyagban.

18. Kiilonbozo igényeket elégitsen ki, mert lehetséges, hogy kiilonbozo felkésziiltségi szinti tanulok

hasznaljak.
19. Legyen motivalo hatasa.
20. Az elkésziilt anyag jellege: felhasznal6 barat.
21. Biztositsa a tanulashoz az 6nallé tanulds eshetségét a hallgato részére.
22. Flexibilis legyen.
23. Biztositsa az interaktivitast.

24. Miukodjon a visszacsatolas lehetdsége és tegye lehetdvé a megerdsités a visszakeresést, sok példat
tartalmazzon a hatalmas adatbazisokban.

25. Miikodjon a visszacsatolas lehetdsége és tegye lehetévé a megerdsités a visszakeresést, sok példat
tartalmazzon a hatalmas adatbazisokban.

26. A tananyag legyen korszert.
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27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.

Szemléltetést, szimulaciot tartalmazzon.

Keltse fel és tartsa fenn az érdeklddést.

Az anyagban ne legyen ellentmondas, és megbizhato legyen.

A program elagazasos legyen, a gondolkodas fejlesztése érdekében.

A felhasznalo-kdzponti tervezés.

Biztositsa a magas szintli navigaciot.

Jelenitse meg a helyes utakat a felhasznalonak.

Tudja elemezni és értékelni az eredményeket.

Az elkésziilt anyagot lehet hasznalni az interneten ill. CD vagy DVD-én.

Ger6 Péter kollégam a fent emlitett szempontokat 1jbol csoportositotta a sajat elkébzelései szerint, amelyet
természetesen elfogadok.

Ezen médidk egyiittes hasznalataval tehat megteremthetd egy olyan tananyag, ami minden igényt kielégit, és
mindent konnyen és attekinthetden megtalalunk benne. Nélkiilozhetetlen,hogy forgatékdnyvet kell késziteniink a
kiilonb6z6 médidk dsszehangolasa érdekében.

A gyakorlati életben meg kell valdsitani az elkésziilt elekrtronikus tananyagokban ezeket a szempontokat mert
lehetséges, hogy ha nem veszik ezeket figyelembe akkor tobbet artanak mint hasznalnak a didkoknak. Javaslatom a
kovetkezd: 1étre kell hozni egy orszagos mindsitd bizottsagot az elektronikus tananyagok mindsitéséhez. Ilyen
bizottsdgok mar mitkddnek kiilf61don.
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A tanitasi-tanuldsi folyamat ¢lethez-
szabasanak moddszertana.
Hogyan készitsiink lego-ndolkodot?

A methodology for life-tailoring of
learning process.
A methodo-lego for big thinker.

Dr. Seres Gyorgy
Nemzeti Ko6zszolgalati Egyetem/Katonai Miiszaki Doktori Iskola, Budapest, Magyarorszag

drseres@drseres.com

Absztrakt — A gondolkodo6 szobor készitéséhez csak egy granittomb meg egy zsenialis szobrasz Kkell, aki
meglitja a benne iil6 embert, és lefaragja a felesleget.

A gondolkodé Nobel-dijasok "készitéséhez" csak a tomegben rejt6z6 gondolkodékat felismerd zsenialis
tanarok kellenek.

A hétkoznapi gondolkod6 emberek "készitéséhez'" a hétkoznapi tanarok részére azonban sziikség van egy
"szakacskonyvre', amely bemutatja a haromdimenziés "lego" kompetenciaelemek osszeillesztésének — a
tanitasi-tanulasi folyamat élethez-szabasanak — médszertanat, és egy csapatra, akik ennek elterjesztésén
munkalkodnak.
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BEVEZETES

2008-ban kezembe keriilt egy egyetemi
tankonyv, amelyen Rodin Gondolkoddjanak
legokockakbdl 0Osszerakott szobra dlt . A
konyv cime: ,,Az élethelyzethez igazitott
tanulas” volt. Sokat gondolkodtam azon, hogy
a szerz6 miért ezt a képet valasztotta
mondanivaldjanak illusztralasara — és csak
most, évek mulva értettem meg a szimbolum
jelentoségét.

A Gondolkodé szobor készitéséhez csak egy
granittomb meg egy zsenialis szobrasz kell ,
aki meglatja a benne iil6 embert , és lefaragja a
felesleget .

A gondolkodd Nobel-dijasok "készités¢hez"
csak a gondolkodokat Gsztondsen felismerd,
zsenialis tanarok kellenek , akik képesek a
tomegben rejt6z6 zseniket felismerni , €s
felkésziteni 6ket gondolataik megvaldsitasara.

Amikor elészor lapoztam bele Gerd Péter
konyvébe, azt hittem, hogy egy
andragoblogger bejegyzéseinek gylijteménye.
Figyelmesebben olvasva, észrevettem, hogy az
egyes blogbejegyzések kozott — amelyeket a
szerz0 noteszlapoknak nevez — érdekes
gondolatokat tartalmazod szovegrészek is
vannak. Lassan ezek kezdtek 0Osszedllni egy
atgondolt rendszerré.

A MODSZERTAN

A hétkdznapi  gondolkodé  emberek
"készitéséhez" a hétkdznapi tanarok részére
azonban sziikkség van egy "szakdcskonyvre",
amely bemutatja a haromdimenzioés "lego"
kompetenciaelemek 0Osszeillesztésének — a
tanitasi-tanuldsi folyamat élethez-szabasanak —
modszertanat , €s egy csapatra, akik ennek
elterjesztésén munkalkodnak.

A modszertan elsé 1épése, a kivalasztott
tantanyag-részlet megnevezése:

A megnevezés a tanulonak szol: olyannak
kell lennie, amelyrdl a tanulo mar a tantdargy-
részlet elsajdtitasa elott is (nagyjabol) érti,
hogy micsoda. ,, 1. szemeszter 1. foglalkozads” -
ez nem elég, mert egy hét mulva mar magunk
sem fogunk emlékezni, hogy mi az! (Pedig ugye
Jjovo ilyenkor, amikor uj tantargy kifejlesztésén
dolgozunk, szivesen elovennénk egy-egy
régebbi anyagunkat, ha megtalalnank?) Ne az
értelmes névadastol sajnaljuk az idot, hanem a
késobbi keresgéléstol!”

Ezutan kell definidlni a tanulési célt (a
kivalasztott tantargy-részlet elsajatitdsa révén
megszerzett kompetenciat):

A jelen tantdrgy-rész elsajatitisa utdn
On...

A megkezdett mondat igy folytathato: képes
lesz; ki tudja szamitani; el tudja késziteni; fel
tudja sorolni; létre tudja hozni stb. A mondat
folytatasara nem alkalmas kifejezések: érteni
fogja; attekintése lesz, tisztaban lesz vele.

95

félreérthetetlennek kell lennie.

(,, Okélszabaly”:  cselekvést jelentd
érdemes hasznalnunk.)”

Ezutan ki kell valasztanunk a célcsoportot:

., Miért lesz ez jo a tanulonak? (Mi motivailja
a tanulot erre a tanulasra?)

Most, még mieldtt a tantdrgy-rész
elsajdatitasaba belekezdett, mit tudunk mondani
a tanulonak, ami ennek a tantargy-résznek az
elsajatitdsat az & szamdra értékessé teszi? A
tavlati céljara (pl. arra, hogy diplomat kapjon)
akkor hivatkozhatunk, ha teljesiil két feltétel:

*  ha nemcsak feltételezziik, hanem (példdul
a képzés elején kitoltétt adatlaprol)
tudjuk, hogy ez a tavlati cél az adott
tanulonak valoban ,, belsé” célja;

. ha ra tudunk mutatni arra, hogy a
jelenlegi tantdrgy-részlet milyen kézvetlen
kapcsolatban dll a tavlati céllal: miben
segiti (vagy a hianya miben akadalyozza)
annak elérését.

igéket

Azt senkitél nem varhatjuk, hogy este fél
tizenegykor a konyhaasztal mellett egy évek
mulva esetleg teljesiild cél lelkesitse.”

A tanulasi cél és a célcsoport ismeretében
meg kell fogalmazni a befejezési (zaro)
kovetelményeket:

»Ez a kérdés arra vonatkozik, hogy mit
akarunk mérni (a tanulo mit mérhet meg
onmagaval kapcsolatban) annak eldontésére,
hogy a tantargy-rész tanuldasi célja teljesiilt-e.”

Ezutan  definidlhatjuk a  megkezdési
(belépési) kovetelményeket:

.Ez a kérdés arra vonatkozik, hogy mit
akarunk mérni (a tanulo mit mérhet meg
onmagaval kapcsolatban) annak eldontésére,
hogy belekezdhet-e a tantargy-rész
elsajatitasaba  (vagy eldtte még egyéb
,,felzarkoznivaloja” van).

A zsdkutca-tablanak a zsdakutca elején kell
lennie! Nem fordulhat eld, hogy a tantargy-
részlet tanuldasa folyaman deriiljon ki a tanulo
szamadra, hogy  valamilyen  sziikséges
eldismerete hianyzik.

A beléptet kévetelmények kozott mindennek
szerepelnie kell, ami az adott tantargy-részlet
megkezdéséhez sziikséges — de semmi egyébnek
nem szabad szerepelnie.”

A SZAKANYAG

Es itt a modszertan nagy talalmanya a
modul szakanyaga:

A szakanyag a modul belépteti feltétele
adltal megkévetelt és a kitiizott tanulasi célhoz
tartozo ismeretek, készségek és
motivumrendszer kiilonbsége. Minél
egyszeriibb mondatokbol kell allnia. Nem
tartalmazhat eldreutalast: még olyan szot sem,
amelynek a magyarazata késébb kovetkezik.

A szakanyagnak nem  valasztékosnak,
didaktikusnak, hanem szakmailag teljesnek és

”

Ahhoz, hogy a szakanyag alapjan



hozzakezdhessiink a tananyagkészitéshez,
eloszor meg kell valasztanunk a megfeleld
szemléltetéseket és multimédia elemeket:

JIrja le sorra, hogy mely pontokon van
olyan kivaltando pedagogiai  hatas (pl.
élményszerii motivalas, lekiizdendo gatlas),
amely ,, puszta szoveggel” nem oldhato meg
(vagy nem hatékony a megoldisa); ehhez
milyen  felkeltendo  érzés,  kialakitando
benyomas tartozik; ezt milyen érzékszervi
hatasok valthatjak ki; mi lehet ezek eszkoze,
megvalositasi modja.”

Es itt kell kivalasztani a tanitas-tanulds
technologiai feltételeit:

., Figyelem: a gyakorlati tananyag-fejlesztés
esetében a fentiek megfogalmazasa kétszeres
dontési pont:

* meg kell fontolni, hogy az adott
kiindulasbol az adott cél valoban
elérheto-e tanulds réven:

- ez részben pedagogiai kérdés, de
részben a képzo intézmény hatékonysagi,
akar iizleti megfontolasa is;

és kedves fejleszté kollegam: ez az a

pillanat, amikor a megrendeldjével,

felettesével, egylittmiikodo  partnereivel
hivatalos, pecsétes jegyzokonyvet kell felvennie
arrdl, hogy valoban ez-e a kiindulds és ez-e az
elérendd cél — mert nincs keservesebb, mint

utolag vitazni, pereskedni arrol, hogy a

projektiink valoban azt érte-e el, amire sziikség

volt: a létrara maszas utdan vitazni arrol, hogy

a megfeleld falhoz volt-e tamasztva; az atadas-

arvételi ceremonian alkudozni afélott, hogy

milyen matériabol milyen varat lehet épiteni.”
Ezek utan lehet hozzakezdeni a tényleges
tananyagfejlesztéshez.

,» Mindannyian emléksziink iskolaskorunkra,
amikor a kommunikdcio egyirdnyu volt: a
tandr tanitott, mi tanultunk. A tudas a tanartol
érkezett: mi azt aligha tudtuk kiegésziteni, hat
még helyesbiteni. Az ellendrzés is a tandr
megkérddjelezhetetlen joga és lehetdsége volt.

Ennek a tanitasi-tanuldsi modellnek a
jellegzetes eszkoze a tankonyv, mint az
ismeretek (szinte kizarolagos) lelohelye.

Ahol a tanulo 6ndllo tanulasa is felmeriil,
ott mas eszkoz (eszkozkészlet) haszndlata
célszeri.

A tananyag készitése — fOképpen, ha
multimédia elemeket tartalmazo anyagrol van
sz0 — csapatmunka,  horizontdlisan  és
vertikalisan is.”

Ha van tananyagunk, akkor végrehajthatjuk
a belépteté mérést a célcsoporthoz tartozd
belépd kovetelmények szerint:

., Rendkiviil ~ fontos, hogy a tanulo ne
keriiljon olyan helyzetbe, amikor onhibdjan
kiviil kudarcot vall — esetleg azért, mert nem
volt kelléen felkészitve a kovetkezé lépésre. A
modul belépési feltételeinek meglétét gondosan
ellendrizni kell; kivéve, ha a tanulé nemrég
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vett részt sikeresen olyan mds mérésen, amely
az 1j modul bemeneti feltételeinek teljestilését
igazolja (példaul a megeléz6 modul zaro
mérésén, ha biztosak lehetiink abban, hogy az
eldzé mérés ota nem telhetett el tul sok id6 és
hogy a tanulé nem valtoztathatott a modulok
sorrendjén).”

A TANITASI-TANULASI FOLYAMAT

Es kezdédhet a tanitasi-tanulasi folyamat,
melynek soran a tanar és a tanulo mérésekkel
gy6z6dik meg arrél, hogy hol tart a tanulasi cél
elérésében, vissza kell-e térni a folyamatba,
vagy mar ellendrizhetd annak teljesitése?

(,Mérés: barmilyen eljards, amelyikkel
dolgokhoz, jelenségekhez, tulajdonsdgokhoz
szamokat rendeliink hozza.”)

Ha az ellenérzés eredménye pozitiv, akkor
elvégezhetd a modul befejezd (zard) mérése:

,A  tanulonak  rendelkeznie kell a
lehetbséggel, hogy onmagarol
megallapithassa, hogy kelléen elsajatitotta-e
az anyagot. Ehhez nem elegendd, ha feltesziink
néhany  kérdést,  amelyek  az  anyag
kulcsszavainak tigyes visszamondasat igénylik!
A meérésnek arra kell vonatkoznia, amit a
modul céljaként megjeloltiink. A tanulonak azt
kell tudnia eldonteni o6nmagarol (és a
., hivatalos mérésen”, vizsgan stb. azt kell tudni
eldonteni a tanulorol), hogy a modul célja
teljesiilt-e.

Ahogyan az egyes modulok céljai a teljes
tanulasi  folyamat  céljanak  lebontdsai,
ugyanugy a modulzdro mérések egyiittvéve a
teljes  tanulasi  folyamat zdré  mérését
(vizsgajat, dolgozatat) alkotjak. Ha egy tanulo
valamennyi modul zaré mérését sikerrel
teljesitette, akkor a teljes tanuldsi folyamat
végén mar sem Ot, sem a vizsgabizottsagot nem
szabad, hogy meglepetés érje...

Gondoljuk meg, mi mindent kell mérniink és
mindezt hogyan mérjiik.”

Ha a zar6 mérés is eredményes — vagyis a
tanar és a tanuld elérte a kit(izott tanulasi célt,
akkor az adott tanitasi-tanulasi folyamat
lezarult, és ki lehet tlizni az Gjabb tanulasi célt.

ZARSZO

Hat err6l szol ez a receptkonyv , és ha a
»hétkdznapi” tandrok e modszertan alapjan
rakjak Ossze a tudasatadas lego-elemeit, akkor
jo esélyiik van arra, hogy a ,hétkdznapi”
emberek is gondolkodokka valjanak.



Az élethelyzethez igazitott tanulas
modszertananak osszefoglalasa, érvényességi
kore, hianyossagai, tovabblépési lehetoségei

Ger6 Péter PhD
Elethelyzethez Igazitott Tanulas (Life Tailored Learning) Kutatocsoport

E-mail: gero.peter@lifetailoredlearning.eu

Osszefoglalds — Az élethelyzethez igazitott tanulas a valaszthato
gyakorlati modszertanok egyike, amelynek targya a felnéttkori
tanulas. Modszerek és eldirasok sorozata (gyakorlati sorvezetd)
a tudaselsajatitas, a tudaskozvetités tervezéséhez,
szervezéséhez, végrehajtasahoz, értékeléséhez és sza-
balyozasahoz. Lépésrol 1épésre targyalja a tanulasi folyamatot a
tanulasi sziikséglet felmérésétdl és a belépési feltételek
teljesiilésének mérésétdl kezdve a szakanyag létrehozésan, a
tananyag modularis kialakitasan és a tanulo, a tanar, konzulens,
tutor, mentor szerepén at a zardé méreésig (vizsgaig). Ez a sajatos
eldadéds — az Elethelyzethez Igazitott Tanulds szekci6
Osszefoglalo el6adasaként — pontos axiomatikus felépitéssel
ismerteti a modszertant; nyiltan koriilhatarolja az érvényességi
korét; kozli a modszertan (eddig felfedezett) hidnyossagait;
felvillant néhany aktualisnak latszo tovabblépési iranyt.

I. Az élethelyzethez igazitott tanulas
modszertananak szakmai elézményei

Az ¢élethelyzethez igazitott tanulds modszertana a brit
,open and flexible learning” hazai adaptéacios folyamata-
bol kindtt, 6nalld alkotds. Az eredeti, tapasztalati alapon
kialakult modszer-csomagot ,,technolégiava”, modszertani
eloképzettség nélkiil is végrehajthato 1épések ellendrizhetd
sorozatava fejleszti, hozzarendelve a sziikséges elméleti
hatteret.

crer

négy paradigmara, munkahipotézisre épiil; az egyes eljara-
sok ezekbdl ,,levezethetok™.

Jelen anyagnak nem célja sem a torténeti, sem az ossze-
hasonlito elemzés. Magarol az élethelyzethez igazitott ta-
nulds modszertanarol szol, forrasként osszesen az eddigi
két leginkabb atfogo miivet hasznalva. A cél a modszertan
axiomatikus osszefoglalasa, ahol a félkoveér kiemelés jelzi
a ,,levezetések” alapjaul szolgalo allitasokat. Ezutdan nyil-
tan megfogalmazott attekintés kovetkezik a modszertan
jelenlegi probléemdirol, a sziikségessé valt javitasokrol, a
remélheto késébbi kiegészitésekrol és tovabbfejleszte-
sekrol.

II. Az élethelyzethez igazitott tanulas
modszertananak célja és a célbol levezethetd
kovetkezmények

Az élethelyzethez igazitott tanulds az azon esetekre
kifejlesztett tanulasi technoldgia, ahol a tanulas kizaré-
lagos célja a tanul6 sajat, mérheté tanulasi céljanak
elérése.

1. A mérhet6ség kovetelményének hatdsa a modszer-

tan értelmezé€si tartomanyara
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A mérhetdség kdvetelménye nem véletlen: aminek az
eredménye nem mérhetd, arra aligha lehet a sz6 komoly
értelmében vett technologiat kidolgozni.

Ha a tanulasi cél mérhetd, akkor az a cél csakis abban
nyilvanulhat meg, hogy a tanuld a tanulas végeztével meg
tudjon csindlni valamit, amit a tanulas eldtt nem tudott
(vagy jobban tudjon megcsinalni valamit, amit a tanulas
elott kevésbé jol tudott). Masképp fogalmazva: rendel-
kezzen olyan, a gyakorlatban hasznosithaté tuddssal,
amellyel korabban nem rendelkezett.

Ez érvényes abban az esetben is, ha a tanulo célja
pusztan valamiféle végzettség megszerzése, azaz adott
vizsgan vagy mas megmeérettetésen valo sikeres szereplés.
Ebben az esetben a tanulas akkor sikeres, ha a megméret-
tetésen tuljut, és nem tartozik a céljai kézé a tanultak keé-
sobbi, mas koriilmények kozti alkalmazasa. A tanulo (al-
talunk nem ismert szempontok, feltételek alapjan kiala-
kult) tanulasi céljanak megitélése nem lehet feladatunk.

2. A tanul6 sajat céljara vonatkozo6 kovetelmény hata-
sa a modszertan értelmezési tartomanyara

Ha a tanulas célja a tanul6 sajat, mérhetd tanulasi célja-
nak elérése, akkor (ennek a moédszertannak a keretében)
csakis mentalisan ép, feln6tt tanulordl beszélhetiink: ab-
ban az értelemben is, hogy az illetd képes tényleges célt
kitizni maga elé, és jogi értelemben is, hogy lehetdsége
van a sajat célja érdekében tanulasba kezdeni (arra jelent-
kezni, beiratkozni, adott esetben befizetni) illetve tanulést
modositani, abbahagyni.

3. A mddszertan céljanak egyéb kovetkezményei

Ha a tanulas kizarélagos célja a tanuld sajat, mérhetd ta-
nulasi céljanak elérése, ebbdl kovetkezik, hogy a tanulési
cél — ha maga a tanulé masképp nem dont — nem adhat6
fel; minden mast pedig ennek kell alarendelni. Erre a IV.
2. pont els6 bekezdésében hivatkozni fogunk.

Ha a tanulasi cél teljesiilése mérhetd, akkor a nem-
teljesiilése is: ebben az esetben tehdt a mérhetd, hogy
adott tanul6 a tanulasi folyamat kezdetén és a folyamat
egyes pontjain miben nem érte el (még) a tanulasi célt.
Erre a IV. 2. pont harmadik bekezdésében hivatkozni
fogunk.

III. A kompetencianak az élethelyzethez igazitott
tanulas modszertanaban felhasznalt definicidja

Ha mérhetd tanulési eredményre toreksziink, akkor an-
nak valahogyan meg kell jelennie: valahogyan alkalmaz-
hatonak kell lennie. Ez az alkalmazas nem feltétleniil az
anyagi vilagban jelenik meg: lehet elméleti is, mint a ma-
sodfoku egyenlet megolddsa vagy valamely nyelv elva-
lasztasi szabalyainak helyes hasznalata — de mindenkép-



pen alkalmazasrél van szd. Ennek tehat valamiféle azono-
sithat6, mérhetd tevékenységben: a tudas valamiféle gya-
korlati hasznélatdban kell megnyilvanulnia.

Az idézett miivekben olvashatd elméleti megfontola-
sok nélkiil is kdonnyen belathatd, hogy valamilyen tevé-
kenységben kompetensnek azt a személyt nevezhetjiik,
aki az adott tevékenységet ugy tudja ellatni, hogy ,,senki
nem all mogotte”: sem szakmai tandcsado, aki mindig
sz6lna, hogy melyik 1épés kovetkezik, sem ,,hajcsar”, aki
igyelne az egyes 1épések lelkiismeretes végrehajtasara.
Ez nem azt jelenti, hogy az illeté soha nem kérhet se-
gitséget, csak azt, hogy tudja, hogy mikor miben kell
konkrét valaszt, segitséget kérnie; €s nem azt jelenti,
hogy az illetd nem hibazhat, csak azt, hogy bizhatunk
benne, hogy legjobb tuddsa és igyekezete szerint tevé-
kenykedik.

Ez nem mas, mint az 6nall6sag. Amikor az élethelyzet-
hez igazitott tanulds modszertanaban azt mondjuk, hogy
kompetenciaszerz6 és -bovitdé tanuldssal foglalkozunk,
akkor ebbdl a definiciobdl indulunk ki: kompetencia =
az adott tevékenység onallé elvégzésének képessége.

IV. Az élethelyzethez igazitott tanulas
modszertananak munkahipotézisei és az azokbdl
levezethetd kovetkezmények

A modszertan alapvetben négy munkahipotézisre'
épiil: ezek egyiittese alkotja a mddszertan kiindul6 szem-
1életét, értékrendjét, paradigmajat. Az alabb felsorolt pa-
radigmak masutt (tapasztalattal vagy kutatdssal) alata-
masztott, de itt ki nem fejtett allitasok.

* A tanulas a tanuld tevékenysége.

Kicsit sarkitva fogalmazva: senkit semmire
nem lehet megtanitani; legfeljebb olyan helyzet-
be lehet hozni, hogy valamit megtanuljon — akar
akaratlanul, de a tanulas akkor is a tanulo teve-
kenysége.

* A mentalisan ép ember tanulasi képessége kor-
latlan.

Ez nem feltétleniil jelenti a gyakorlatban a ta-
nulas teljes sikerét. Nem biztos, hogy adott tanu-
16 sikeresen befejez egy évtizedes tanulasi folya-
matot és nem biztos, hogy az dltala vagyott kom-
petenciaszintre jut el. A , korlatlansag” azt és
csak azt jelenti, amit maga a szo: a korlat-nélkii-
liséget, azaz hogy nincs olyan mentalis korlat,
amely a tanulasi folyamatot annak barmelyik
pontjan ugy allitana meg, hogy azon a ponton
mar semmiféle erdfeszitéssel ne lehetne tuljutni:
mentalisan lehetetlen volna eggyel tobb idegen
szot  megtanulni, egy mdsodperccel tovabb
zsonglorkodni, egy ezreléknyit csokkenteni a
hegesztés hibdit és igy tovabb.

* A tanulasi folyamat soran a tanul6 élethelyzete

(lehetdségei, korlatozottsagai) tekintetében val-
tozasok kovetkezhetnek be.

Ez a magatol értetéds, mindannyiunk tapasz-
talataval egybevago adllitas alig tiikrozédik a
tanuldssal kapcsolatos szabadlyozdasban, iigyme-

! Ahelyett, hogy vitaba bocsatkoznank arr6l, hogy a négy

munkahipotézis a tanulds-tanitasi folyamatok milyen korére érvényes,
inkabb ezt mondjuk: az élethelyzethez igazitott tanulas az a modszertan,
amely az ezen négy munkahipotézissel jellemezhetd esetekre
vonatkozik.
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netekben: a szervezett tanulasi folyamatok donté
tobbsége egydltalan nem, vagy csak nagy admi-
nisztrativ nehézségek aran tudja kovetni az élet-
helyzet aktudlis varatlan valtozasait.

* A tanulési folyamat soran a z6kkendk, megaka-
dasok, holtpontok elkeriilhetetlenek.

Ez a munkahipotézis csak azt fejezi ki, hogy
nem tudhatjuk a tanulas valamennyi befolydsolo
tényezojét folyamatosan kézbentartani. Mindig
megvan a lehetéség arra, hogy olyan helyzet
adodik, olyan hatas jelenik meg, amely legalabb-
is a tanulasi folyamat ujratervezését igényli — és
ez akar énmagaban is elegendo lehet a kizokke-
néshez.

1. A munkahipotézisek szemléleti kovetkezményei

Ha a mentélisan ép ember tanulasi képessége korlatlan,
akkor a tanulas — természeténél fogva — sikeres.

Ha a tanulési folyamat sordan a zokkendk, megakada-
sok, holtpontok elkeriilhetetlenek, akkor nem az elkerii-
Iésiikre, hanem a rajtuk valo taljutasra kell felkésziilni

Ha a tanulas a tanul6 tevékenysége, akkor amit ,.tani-
tasnak” neveziink, az a tanulas kdrnyezetének megterem-
tése: a tanulasi tartalmak és tanuldsi kornyezet célszerii
elékészitésétdl kezdve a tanulasi tevékenység gyakorla-
taban vald segitségnyujtasig.

2. A munkahipotéziseknek a tanulasi folyamatra
vonatkozo6 kdvetkezményei

Ahogyan a moédszertan céljabdl levont koveteztetések
ko6zott mar megemlitettiik: ha a tanulas kizarolagos célja
a tanuld sajat, mérhetd tanuldsi céljanak elérése, ebbdl
kovetkezik, hogy a tanuldsi cél — ha maga a tanulé mas-
képp nem dont — nem adhatd fel; minden mast pedig en-
nek kell alarendelni. Ezt is tekintetbe véve a munkahipo-
tézisekbdl az alabbi kovetkeztetésekre juthatunk:

Ha a tanulonak van egyaltalan sajat tanulasi célja, ez
azt jelenti, hogy motivaltsag van benne a cél elérésére; és
hogy ez a motivaltsaga a tanulas tartalmanak elsajatitasa-
ra vonatkoz6 motivaltsagot valt ki. Ha a zokkendk elke-
riilhetetlenek (tehat nem az elkeriilésiikre, hanem a rajtuk
valé tuljutasra kell felkésziilni), akkor (statisztikailag) az
is elkeriilhetetlen, hogy ez a motivaltsag a tanulési folya-
mat soran holtpontra jusson — ha pedig mindent a tanulési
cél elérésének kell alarendelni, akkor a tanulési folyamat
soran végig fenn kell tartani és ha kell, Gjra kell éleszteni
a tanulasi célhoz kotddo (elsajatitasi) motivaltsagot.

Ha mérhetd, hogy adott tanulé a tanuldsi folyamat
kezdetén és a folyamat egyes pontjain miben nem érte el
(még) a tanulési célt, akkor pontosan megadhatd, hogy a
tanulasi cél eléréséhez még mely tanulasi tartalmakat kell
elsajatitania. (A modszertan szoéhasznalataval a teljes
tanulasi tartalom eléreutalas nélkiili felsorolasat nevezziik
szakanyagnak.)

Ha pontosan megadhaté a szakanyag (hogy a tanulasi
cél eléréséhez még mely tanulasi tartalmakat kell elsaja-
titania), tovabba ha a tanuldsi folyamat soran végig fenn
kell tartani és ha kell, 0jra kell éleszteni a tanuldsi célhoz
kotédo (elsajatitasi) motivaltsagot, akkor a tanulonak Ggy
elokészitett tanulasi tartalmakkal kell taldlkoznia olyan
koriilmények kozott, tovabba a tanulasi folyamat soran
olyan segitséget kell kapnia, amely fenntartja és ha kell,
ujraéleszti a tanulési célhoz kot6do (elsajatitasi) motivalt-
sagot. (A modszertan szoéhasznalataval az igy elokészitett
tanuldsi tartalmakat nevezziik tananyagnak.)



Ha a tanulés a tanuld tevékenysége, és az, amit ,.tani-
tasnak” neveziink, az a tanulas kdrnyezetének megterem-
tése: a tanulasi tartalmak és tanulasi kornyezet célszerii
elékészitésétdl kezdve a tanulasi tevékenység gyakorla-
taban vald segitségnyujtasig, akkor a kdzvetlen kapcso-
lattartas (példaul: a jelenléti vagy a realtime virtualis fog-
lalkozés, konzultacid) egyetlen potolhatatlan funkcidja az
azonnali és személyreszabott direkt és indirekt vissza-
jelzés.

Az élethelyzethez igazitott tanulds modszertandban te-
hat kiillonvalasztjuk a tanulas tartalmat és modjat: ugyan-
azon tartalom (szakanyag) tobbféle, tanulasra el6készitett
tananyagban megjelenhet és a tanulas tobbféle kornyezet-
ben, tobbféle segitséggel folyhat. A szakanyag a tanulési
célbdl és a tanuld adott ,,allapotabol” levezethetd; a tan-
anyag, a tanuldsi kornyezet és a segitségnyujtas tekinte-
tében pedig az a fentebbi megallapitds ad utmutatést,
hogy a tanulasi cél — ha maga a tanul6 masképp nem dont
— nem adhato fel: minden mast pedig ennek kell alaren-
delni. A mddszerek, helyszinek, eszkézok tekintetében
ezen a kereten belill tetszélegesen valaszthatunk. Onallé
(pusztan eszkozokkel [konzervalt segitségnytjtassal] se-
gitett) tanulas is valaszthat6: ennek soran a tanulasi folya-
mat barmelyik mozzanata megvaldsithatd, a személyre-
szabott direkt és indirekt visszajelzés kivételével.

Ugyanaz a szakanyag tehat tobbféle tananyagban is
realizadlodhat; ugyanazon tananyag tobbféle tanulési hely-
szinen, eszkozzel, tanulasi mdddal hasznosithato.

Ha a tanulasi folyamat sordn a tanul6 élethelyzete (le-
het6ségei, korlatozottsdgai) tekintetében valtozasok ko-
vetkezhetnek be, akkor a tanulési folyamat modszereiben,
eszkozeiben is lennilik kell valtoztatasi lehetoségeknek.
Feltételezve, hogy a tanulasi cél valtozatlan: ez azt jelen-
ti, hogy a szakanyag altal reprezentalt tanulas-tartalom
elsajatitasa soran valtasi lehetdségnek kell lennie a kiilon-
féle modszerek, helyszinek, eszkozok kozott.

A tanuldsi folyamatban tehat olyan pontoknak kell
lenniiik, ahol a tanuld tananyagot, modszert, helyszint,
eszkozt valthat.

Célszerti, ha ilyen pontok minél stiribben vannak.

Az ilyen pontok kozti tanulés is tanulds: akkor kezel-
heté az élethelyzethez igazitott tanulds moddszertanaval,
ha arra is érvényes a fenti megéllapitdsok mindegyike: a
kompetencia-bévitésre vonatkozo tanuldi cél stb.

Valtasi pont tehat csak ott lehet, ahol

* atanulds kezdete és az elsd valtasi pont,

* az utolsd valtasi pont és a tanulds befejezése,
illetve

* Dbarmely két szomszédos valtasi pont kozti ,,sza-
kasz” a tanulé sajat, mérheté tanulasi céljaval
jellemezheto.

Ha célszerti, ha ilyen pontok minél stirlibben vannak,
akkor a teljes tanulasi folyamatot célszerli minél kisebb, a
fenti feltételnek megfeleld szakaszokra bontani.

A modszertan szohasznalataval ezeket a szakaszokat
nevezzik leckéknek.

A leckéket (éppen ugy, mint a teljes tanuldsi folyama-
tot) a kezdeti és a célként kitlizott (a bemeneti €s a kime-
neti) kompetencidkkal tudjuk egyértelmilen meghata-
rozni.

A fentieknek két tovabbi kovetkezménye is van. Az
egyik az, hogy a szakanyag szerkezetét kovetd tananyag-
ban sem lesz el6reutalds, a tanulé megakadas nélkiil ha-
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ladhat 1épésrdl 1épésre eldre. A masik: hogy minden ké-
sObbi valtozas (és természetesen minden esetleges javi-
tas) esetében a modositds helye a szakanyagban és ennek
alapjan az adott szakanyagbodl késziilt (esetleg tobbféle)
tananyagban is egyértelmiien azonosithat6. A tagolas és a
tobbi muvelet — kiilondsen: a szakanyagkészités soran az
eléreutalds tilalma — garantdlja, hogy a moddositdsoknak
nincsenek ,,mellékhatdsai” a tananyag egyéb részeiben:
pontosan tudhat6, hogy egy-egy adott ismeret hol jelenik
meg eldszor és hogy mely mas leckék hasznaljak fel
(mely mas leckék belépési feltételei kozt szerepel); tudjuk
tehat azt is, hogy az adott ismeret valtozasat és a valtozas
kovetkezményeit hol kell atvezetni.

V. Az élethelyzethez igazitott tanulés
modszertananak felépitése

Az élethelyzethez igazitott tanulds modszertana a fenti-
ekbdl kiinduld gyakorlati ,,sorvezetd”, amelynek felépité-
sét az hatarozza meg, hogy

* egyetlen 1épést se tegylink, amig annak minden
elofeltétele nem tisztazott,

* a folyamatot ugy bontsuk 1épésekre, hogy ha hi-
bazunk, legfeljebb egy 1épést kelljen visszalépni:
vagyis minden 1épés az eggyel korabbi 1épés
ellendrzését is tartalmazza (azaz egy-egy 1épés
csak akkor legyen sikeresen befejezhetd, ha az
eggyel korabbi 1épés helyességét bizonyitotta).

Ezen beliil: a mddszertan célszerliségi alapon valaszt
modszerek, eszkdzok kozott; nyitva hagyva a késobbi ki-
egészités lehetdségét.

Az egyes konkrét 1épéseket (a tanulasi cél, zard felte-
tel, belépési feltétel, zar6 mérés, beléptetd mérés, szak-
anyag, tananyag megfogalmazasa, a moddszertanban al-
kalmazott motivacios modellek és egyéb ,,épitdelemek™)
a hivatkozott irodalom kelldképpen részletezi.

VI. Problémadk, hidnyossagok, tovabblépések — most

kicsit személyesebben

Egy-egy kutatasi, fejlesztési eredményt barki véleme-
nyezhet, kritizalhat; barki felhivhatja a figyelmet a hia-
nyossagaira, hibaira, korszerttlenségeire. A kutatonak,
fejlesztének viszont erkolesi kotelessége, hogy ezt meg-
tegye. Az eldadasom kovetkezd része az élethelyzethez
igazitott tanulas modszertandnak hianyossagairol, hibairol,
korszertitlenségeirdl szol. Egyszerii oka van annak, hogy
ezt nem a Kutatdcsoport bizalmas kdrnyezetében teszem,
hanem egy konferencian, ahol rdadasul olyan felvétel ké-
szill, amelyet mésok is lathatnak majd. Az egyszeri ok az
életkorom. Vannak kutatasi, fejlesztési folyamatok, ame-
lyek aligha férnek bele az én életembe. Amit most mon-
dok, annak tehat az a célja, hogy kutatasi, fejlesztési 6t-
leteket adjon azoknak, akiket ez érdekel.

Mindenekel6tt: tajékoztatasul elmondom, hogy amit az
¢lethelyzethez igazitott tanulds moddszertanarol valaha is
irtam vagy mondtam, és barhol fellelhetd, annak a korlat-
lan felhasznalasi jogaval rendelkezem, kivéve az iroda-
lomjegyzékben hivatkozott két anyagot: a 2008-ban a
Zrinyi Miklos Nemzetvédelmi Egyetemen megjelent tan-
konyv kiadasi jogat és a 2011-ben késziilt doktori disszer-
tdcidmat, amely a Nemzeti Kozszolgalati Egyetem tulaj-
dona. Ezennel kijelentem, hogy ennek a konyvnek és
ennek a disszertdcionak a felhasznalasi jogai kivételével
minden, a moddszertanra vonatkozd irasom, felvett elo-
adasom és barmiféle egyéb megnyilvanuldsom (az altalam



irt honlap-tartalmakat, levélrészleteket is beleértve) szabad
felhasznalasu a ,,CC 2.5 nevezd meg — ne add el — igy add
tovabb” licenc szerint. Amelyikre ezt ra is irtam, az azért,
amelyikre nem irtam r4, az a most elhangzo6 nyilatkozatom
alapjan. Fiamat, Ger6 David Pétert kértem a szakmai
hagyatékom majdani 6rzésére; de ez az Orzés nem mast
jelent, mint hogy az emlitett licencnek megfelelden
gondoskodjon a hozzaférhet6ségrol.

Ezek utan térjiink ra a Iényegre:
1. Leckék és modulok

Kellemetlen logikai hiba van a tankonyvben. A 17. ol-
dalon ez all: ,,Az egyes tananyag-egységek létrehozasanak
modja az, hogy a kiindul6 allapot és az elvart eredmény-
allapot kozti kompetencia-kiilonbséget fel kell bontani a
lehet6 legkisebb, 6nallo részekre; ezzel a tanulasi cél
olyan rész-célokra bomlik, amelyeknek mindegyike on-
magéban is — barmilyen csekély — kompetencia(tobblet)
megszerzését jelenti.

Az élethelyzethez igazitott tanulds modszertandban az
igy 1étrejove tananyag-egységek a modulok. Ha a mo-
dulokra bontas szakszerten tortént, akkor a modul-célok
Osszességének meg kell egyeznie a teljes tanulési céllal.”

Eszerint tehat a ,,modul” a lehetd legkisebb, 6nalld ta-
nulasi céllal jellemezhetd rész; lehet, hogy csak annyi,
hogy hogyan torjiik fel a tojast (a rantotta-készit6i képzés
részeként).

Ugyanezt a sz6t mas értelemben hasznalja a fiiggelék:
Az élethelyzethez igazitott tanulas pedagdgiai gyakor-
lata” cimili képzés elsé harom moduljanak specifikacioja
az élethelyzethez igazitott tanulas eldirdsai szerint. Ebben
egy-egy modul egy-egy konyv-fejezetet (az egykori kép-
zésben: egy-egy foglalkozasi napot) jelent, vagyis valami
Osszetettebb egységet.

Az utobbi években a lehetd legkisebb, 6nallo tanulasi
céllal jellemezhetd részt leckének nevezem (Fazekas Judit
halézati tutor tanacsa alapjan); a sokféle értelemben eld-
forduld ,,modul” szot pedig meghagytam annak, amikor
pusztan formai okokbdl kell tagolni a tananyagot (példaul
mert egy kinyomtatott konyvet kotészeti okokbol kote-
tekre kell osztani) vagy a képzést (példaul mert a képzési
intézmények tanitasi orai 45 vagy 90 percesek).

2. Mikor kell tagolni?

A tagolas az élethelyzethez igazitott tanulas modszertan
alapjaul szolgal6 brit mddszer-csokorban a szakmai tarta-
lom ,,emészthetd részekre bontasat” jelentette, részben az
(6n)ellendrzési pontokkal, részben technikai okbdl. (Ugy
mondtak, hogy egyetlen megtanulandé rész se legyen
akkora, hogy a tanul6 farasztonak tartsa ujrakezdeni, ké-
sObbre tegye el kudarc esetén vagy ha megszakitjak.)

Tobbszor magam is igy fogalmaztam: a szakanyag vagy
a tananyag tagolasarol beszéltem.

Az els6 olyan alkalommal, amikor ,,élesben” kellett a
modszertan elbirdsait hasznélni, rogton kideriilt, hogy a
logikailag helyes tagolasnak valoban feltétele az (6n)el-
lendrzésekhez valo igazodas, hiszen a tanuld akkor jutott
tal ,,egy egységen”, amikor annak az (6n)ellendrzése is
lezajlott. Ha azonban azt akarjuk, hogy az egyes (0n)el-
lendrzések Osszessége a teljes zard (6n)ellendrzést adja ki,
akkor a sorrend nyilvanvalova valik: a zar6 feltételt kell
részekre bontani, és ezek a részek fogjak kiadni a lec-
kéket, amelyekhez szakanyagnak, tananyagnak kell
késziilnie.
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A zar6 feltétel azonban nem mas, mint a tanulasi cél le-
képezddése; tehat a tanulasi célt kell rész-célokra bontani,
majd ezutdn kell megfogalmazni a zaré feltételt (ugyan-
olyan tagolasban), majd ezutan johet a zar6 feltétel tel-
jesitéséhez sziikséges tanulési tartalom, azaz a szakanyag
(ugyanolyan tagolasban); majd pedig a szakanyagot ki-
bonté tananyag (ugyanolyan tagolasban)..

Ez tehat a muveletek sorrendje: a tankdnyvben nem
szerepel ennyire egyértelmiien. A szakanyagot tehat nem
tagoljuk, hanem csak kovetjiik vele a tanulési cél és a zar6d
mérés (a gyakorlatban feltehetéen egyszerre elkésziilt)
tagoléasat; és a tananyagot sem tagoljuk, hanem igazodunk
vele a szakanyag tagolasédhoz.

Az elbreutalds tilalmanak betartdsa ilyenkor gondot
okozhat, de ez ,.elérehozott elokészitd kozlésekkel” meg-
oldhat6 anélkiil, hogy a tanulési cél, a zar6 feltétel és a
szakanyag kolcsonds megfeleltethetdségét elrontand: csak
a sziikségessé valt rész-célt és rész-feltételt kell a megfe-
lel6 helyre beilleszteni.

3. Feltételek és mérések: melyik munkaszakaszhoz
tartoznak?

A zar6 feltétel valdjaban a tanuldsi cél atfogalmazasa:
mi mas is lehetne a tanulas sikeres befejezésének a felte-
tele, mint a cél elérése? Ujabban ugy fogalmazom, hogy a
tanulési cél és a zard feltétel ugyanaz: csak a tanuldsi cél a
tanulénak (vagy a tanulas megkezdését fontolgatod érdek-
16dének) szol, hogy eldonthesse, akarja-e az adott tanu-
last; a zaro feltétel a vizsgaztatnak szél, hogy minden
tanulé (és minden vizsgaztatd) esetében azonos kritériu-
mok alapjan d6ljon el, hogy a vizsga sikeriilt-e.

A zar6 mérés: a konkrét eljaras, ahogyan a zar6 feltétel
teljestilése megéllapithato.

A kettd kozt sokdig csak megfogalmazasbeli kiilonbsé-
get lattam; a mérések kialakitdsardl pedig az volt a véle-
ményem (¢s a tankdnyv is ezt tiikrozte), hogy szinte a fel-
tétel megfogalmazasaval egyidében valik aktualissd. Nem
értettem, hogy doktori konzulensem, Dr. Seres Gyorgy
miért készitett olyan szemlélteté abrat, amelyben a folya-
mat kezdetén megjelenik a célcsoport: a tanulasi cél nyil-
van nem fligghet a célcsoporttol, tehat a sikeres befejezés
feltétele sem.

A vita a feltétel és a mérés kialakitdsanak gyakorlati
kivitelezése soran dolt el: a zar6 feltétel valoban nem fligg
a célcsoporttodl, hiszen példaul egy berendezés kezelésé-
nek a szabalyai nem fliggenek attol, hogy ki kezeli — de a
mérés modja fligghet a tanuld testi-szellemi adottsagaitol,
vagy akdr a motivaltsagatol, a személyes céljaitol és sok
mas tanuloi tulajdonsagtol is. A mérés(ek) kialakitasa te-
hat nagyon eltér a feltételek kialakitasatol, tobbek kozt ab-
ban, hogy mar feltételezi a célcsoport(ok) ismeretét.

Ugyanilyen logika alapjan lathatjuk meg a belépési fel-
tétel és a beléptetd mérés kialakitasa kozti kiillonbséget is.

4. A tananyagfejlesztés ,,szereposztasa”

A szakanyag és a tananyag készit6je nem feltétleniil
ugyanaz: a modszertan egyik kulcsa ezeknek a kiilonva-
lasztdsa. A pontos szereposztas azonban kezdetben tisz-
tazatlan volt.

A tanulési cél, a zar6 feltétel, a zaré mérés, a belépési
feltétel, a beléptetd feltétel és a szakanyag kidolgozésa a
szakértd, a megrendeld feladata, hataskore és illetékes-
sége. Ebben a modszertan szakértdje a feltételeket mondja
meg és teljesiilésiiket ellenérzi: Dr. Tenner Gyorgy, ,,al-
land6an mellettem 4llo, segitségre vald elkotelezettségben
egyenld tandcsaddim legegyenl6bbike” szdhaszndlataval



¢élve ezekben a tevékenységekben a modszertani szakem-
ber a ,,miivezetd”.

Azbta, az Elethelyzethez Igazitott Tanulas (Life Tailo-
red Learning) Kutatocsoporton beliil miikodo, a XX. Mul-
timédia az oktatasban konferencia ,,Elethelyzethez Iga-
zitott Tanulas” szekcioja els¢ blokkjaban bemutatkozott
tananyagszerkeszt6ség keretében 1étrejott a ,,szereposztas”
rendszerezett felsorolasa.

A szerkeszt6ség tagjai a szakértOvel, megrendeldvel
targyaljak végig a tanulasi célt, az annak pontosan meg-
felelé zar6 feltételt, és ezek pontosan egymasnak megfe-
lelo tagolésat; a belépési feltételeket; a belépési €s a zard
feltétel kozti eltérést pontosan lefedd, a tanulasi cél és a
zard feltétel tagoldsanak pontosan megfeleld tagolast
szakanyag elkészitését; a belépési feltételek Osszevetését
az esetleges megel6z6 tanuldsok zaro feltételeivel és a
zard feltételek Osszevetését az esetleges kovetd tanuldsok
belépési feltételeivel; a célcsoporto(ka)t, tanulasi képessé-
gei(ke)t, tanulasi szokasai(ka)t, hozzaférési jellemzoi(ke)t;
a tanulasi folyamat szintereit, infrastruktarajat; a zar6 fel-
tételeknek pontosan megfeleld zar6 mérést és a belépési
feltételeknek pontosan megfeleld beléptetd mérést.

A szerkeszt6ség maga végzi a tovabbiakat: kijeloli,
hogy mit kell magyardzni, szemléltetni, gyakoroltatni, n-
ellendrizni, ellendrizni; kijeloli a lehetséges tanulési
utvonalakat és azok feltételeit; megfogalmazza a magya-
razatok, szemléltetések szovegét és az esetleges képi stb.
elemekre vonatkozo eldirdst; megfogalmazza a beléptetd
és a zard mérés, a gyakoroltatasok, az dnellendrzések, el-
lendrzések szovegét €s az esetleges képi stb. elemekre vo-
natkozo el6irast; a sziikséges képi stb. elemeket, multimé-
dia mozzanatokat bejeldli, megvalodsitasi instrukciokkal
latja el az adott mozzanat céljanak megjeloléséve; kidol-
gozza a szervezési instrukciokat (figyelemmel az enge-
délyezési, akkreditacios kovetelményekre); elkésziti a
tanuloi és segitdi instrukciokat; kidolgozza a tantargy- és
tanfolyam-meghirdetés, tanuldi szerzédés, kotelezé adat-
szolgaltatasok tartalmat. Ebben le van fedve minden, ami-
hez a mddszertan ismerete kell.

Akar kiils6é megbizott is lehet a sziikséges grafikus,
multimédia-kivitelez6, marketinges, adott keretrendszer-
ben dolgozni tud6 kodold (aki példaul kodolja a tanulasi
utvonalakat és azok feltételeit), a kiadvanyszerkeszto és a
tobbi szlikséges szakember.

5. A tananyagok mindsitése

Dolgozunk a tananyagok mindsitési kritériumrendsze-
rén és azon, hogy az elbiralashoz egyértelmi instrukciok
alljanak rendelkezésre. Kozel vagyunk a konzisztens rend-
szer kialakitasahoz: a feltétleniil sziikséges és a ,,mindségi
szintet jelentd” kritériumok rendszerezett felsorolasdhoz.

Még erdfeszitést igényel annak Osszehangolasa, hogy a
kritérium-készlet egyben a részfeladatok, részeredmények
atadas-atvételi feltételeiként és az egyes szerepkorokben
végzett tevékenységek mindsitésére is hasznalhato legyen.

6. A szakmoddszertan figyelmen kiviil hagyéasa

Oszintén szélva csodalkozom, hogy eddig egyetlen pe-
dagogiai, feln6ttképzési szakember sem vetette fel, hogy a
tankonyv teljesen figyelmen kiviil hagyja a ,szakmoddszer-
tanokat.

Ellentmondasos a helyzet: a szakanyag-tananyag-
megkiilonboztetés azt sugallja, hogy van aki az adott szak-
tertilethez, tudnivalohoz ért és van, aki az adott célcsoport-
nak torténd atadas modjahoz; és hogy ez a kettd teljesen
kiilonvalaszthatd. De mi a helyzet a szakmoddszertannal?
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A szakért6tdl, megrendeldtél nem varhaté a szak-
modszertani kompetencia, hiszen 6 azért megrendeld,
mert ehhez nem ért. A szerkesztség tagjaitdl sem varha-
td, hogy valamennyi sz6bajovo teriilet szakmodszertanat
ismerjék, annal is kevésbé, mert nem is feltétleniil ismer6i
az adott teriileteknek.

A megoldas aligha lehet mas, mint hogy a szerkeszt6-
ség munkdjaba, a kész szakanyag tananyagga fejlesztésé-
nek folyamatdba szakmddszertani szakértét kell bevonni —
ha van ilyen.

7. Egyes szerepkorok kidolgozatlansaga

Egyre inkabb olyan témakdrdk keriilnek szoba ebben a
felsorolasban, amelyek tovabbi fejlesztés terepei lehetnek.

A segit6 szerepkorok leirdsa a tankonyvben is, az érte-
kezésben is elnagyolt. Valdjdban a tankdnyv erre vonat-
koz6 noteszlapjanal bévebb, konkrétabb leiras azdta sincs.

A ,tanar” sz6t az utdbbi idében kevésbé haszndlom a
segitd szerepkorok kozott, mert tul sokféle értelmezés ta-
pad hozza, mindenkinek a sajat tapasztalatai szerint. In-
kabb ezt a felsorolast mondom: ismeretk6z16, konzulens,
tutor, mentor.

Egyéb szerepkorok (az oktatasszervezd, az intézmény-
vezetd-menedzser, az oktatdsmarketinges) szerepei szinte
megemlitve sincsenek az eddigiekben.

8. Miért csak mentalisan ép felndtteknek?

Soha nem Aallitottam, hogy az élethelyzethez igazitott
tanulds modszertana ne volna hasznalhat6é a mentalisan ép
felnott tanuldk korén kiviil — csak azt sem allitottam, hogy
hasznalhat6 volna.

Bevallom: féltem ezen a koron kiviilre merészkedni.

A mentalisan ép tanuldk esetében kevésbé fontosak pél-
daul a tanulasi képességek kiilonbozdségei, mert konnyeb-
ben athidalhatéak. A mentalisan ép tanuldkra nyugodtan
kimondhat6 a masodik munkahipotézis.

A felnottek esetében is vannak életkori szakaszok, de
ezeknek a tanulas modjara és lehetdségeire nincs megha-
taroz6 hatdsa: mentalisan egészséges tanulot feltételezve
két huszéves kozt nagyobb kiilonbség lehet, mint egy
huszéves és egy kilencvenéves kozott. A felndttek eseté-
ben tisztabb, hogy ki a ,,megrendel6”: a gyermek tanu-
lasédba a sziild (gyam), az iskola, a fenntartd €s rengeteg
szabaly avatkozik be. Emellett a gyermekek tanitasa ese-
tében sokkal nagyobb fontossaguak a szakmoddszertanok
(nem utolsosorban szintén az életkori szakaszok meghata-
rozo jellege miatt).

Magam is kivancsian varom a mddszertan jelenlegi ha-
tarainak ,,feszegetését”.

9. A mozaikdarabok kapcsolata

Mar a tankdnyvben elavultnak neveztem (hat évvel ez-
elétt), hogy az élethelyzethez igazitott tanulds modszer-
tana, logikai szerkezetét tekintve, a strukturalt program-
tervezést koveti; felvetettem az ,,objektumorientalt gon-
dolkodas” perspektivajat, kiillon kiemelve az objektum-
orientalt programtervezés ,, Test Case” eszkozét, amely on-
magaban is sokat javitana az ¢€lethelyzethez igazitott ta-
nulds modszertananak gyakorlati hasznalhatésagan.

Ebben azota sincs eldrelépés, és — barmilyen meglepd —
a tankonyvben emlitett egyetlen esetet kivéve azdta sem
taldlkoztam az objektumorientalt gondolkodas felvetddé-
sével a tananyagkészités, e-learning, multimédia téma-
koreiben.

10. Még mire jo



Elkésziilt tananyagok és képzések konnyi kiegészitése,
korszerusitése, képzések, szakok, tantdrgyak Osszehango-
lasa, kiilonféle teljes vagy akar félbehagyott tanuldsok
eredményeinek beszamitasa, a tanuld élethelyzete szerinti
zokkendmentes valtasok kiilonféle tanulasi szinterek, szer-
vezbddések, eszkOzhasznalat, litemezések kozott: ezek az
¢élethelyzethez igazitott tanulds modszertanaban rejlo ,,tri-
vialis” lehetdségek. De tobb is van ebben a gondolati
konstrukcidban.

Mégsem érzékelek elérelépést, nem latok fejlesztési to-
rekvést az élethelyzethez igazitott tanulds modszertana
alapgondolatainak mas teriileteken torténd felhasznala-
séban.

Pedig nem nehéz ilyeneket elképzelni.

Gondoljuk csak meg, mi torténik, ha a lehetd legkisebb,
0nallo célként (6nalldé mondanivaloként) megfogalmazha-
to részekre bontas, a részenkénti belépési feltételek és az
adott rész altal ehhez képest elért ,,tobblet” pontosan meg-
hatdrozott megfogalmazéasa, az eléreutalas tilalma és a
tobbi hasonl6 alapgondolat mas teriileteken érvényesiil.

Csak egy gondolatébresztd elképzelés az eléadas vé-
gére: a forgatokonyvek csak a szekvencialis, adott sor-
rendben muikddtethetd média terezési mddszerei lehetnek.
Ha azonban a fentebbi alapgondolatok szerint dolgozunk,
ez a digitalis média ,,forgatokonyve” lehet... és ha az 1j
tévésorozatot a szazadik résztol kezdve akarom kovetni,
akkor konnyedén megtudhatom, hogy a korabbi 99 rész
mely jeleneteit kell megnéznem ahhoz, hogy a szdzadik
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részt megértsem: ez csupan a belépési feltételek (ebben az
esetben: az elvart ismeretek) és zar6 feltételek (ebben az
esetben: az elért ismeretek) Osszeillesztésének a kérdése.

A viladgon sehol nincs ilyen — mikdzben l4dzasan keresik
a modjat, hogy hogyan lehetne kihasznalni a digitalis mé-
dia nyujtotta lehetdségeket: hogyan lehetne értelme, azon
feliil, hogy az egykori videdémagno-funkciok mar a tévé-
adasban is megvaldsithatoak.

Persze lehet, hogy mindez nem iddszerii, és talan az
¢élethelyzethez igazitott tanulds moddszertana sem. Tenner
Gyorgytol, atyai jobaratomtol és egykori mentoromtol
kaptam azt a kritikat, hogy gy viselkedem, mintha az
okori Britannidban ezt mondta volna valaki: éppen jonnek
a rémai 1égidk leigazni benniinket, de ezzel ne is tordd-
jetek, mert ideiglenes allapot; inkabb alapitsuk meg a Brit
Kelet-indiai Tarsasagot: figyeljétek meg, hogy az egyszer
milyen jol fog jonni.

Abban a reményben, hogy ezittal mégis sikeriilt aktu-
alis jo gondolatokat is ébresztenem, 1idvozlom az utolsod
sorig is eljutott Olvasot!
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Abstract— Some years back the visions and predictions have
indicated challenge and expectation of information society.
Nowadays it is not enough to speak about these predictions,
but we have to face the needs of the information society, to
confront with actualities of education and its future
perspectives. The schools as the institutes have been the
primary base of getting information and source of
knowledge before several ten years. The technology
developments have produced new tools and apps to acquire
information, support learning and gain the new knowledge
therefore the status of school, the paradigm of teaching and
learning process have to change. Finding out new or existing
and still rapidly developing technologies open up new
perspectives not only in science and engineering research
but they have become the part of our everyday life activities
and what is more they need to be implemented in the
education. The most challenging thing is the integration
process of rapidly progressing technologies to the learning
environment The educational strategy in EU currently
focuses on the innovation of learning process. The
innovation‘s primary purpose is to set the new attitude of
education for the needs of information society and change
the old paradigm of learning process, which will be able to
give the starting position for our children. It puts the active
learning as the constructive process of gaining personal
knowledge in forefront of aims, nevertheless gives
opportunities for formal and informal learning process. The
EU strategies of innovative education are based on key
competencies and its development. One of the base-pillar of
key competencies is the category called using tools
interactively[3]. Using information-communication tools
and several technologies interactively and be competent in
its applying or to acquire these competencies can come true
if the technologies are actively put into learning
environment or the learning process is realized by ICT
interactively. In most of the cases these innovations require
totally new attitudes from educators, although sometimes
non-ordinary things or staggers can bring significant
qualitative changes. Such a non-ordinary thing is a new
flying phenomenon called RC multicopter, which can open
currently unimaginable perspectives in a future. This
material is about to present the case study of action research
focuses on the pilot activity that intentionally integrates tiny
sized RC multicopter into the learning process.

Key words: active learning, ICT, innovation, education,
RC multicopter technology, active and interactive
learning environment, tiny sized RC multicopter
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Nowadays there is a hard intention to determine and
develop the abilities, facilities and skills, which are
useable in most professions, and can open the door for
everybody to have various work positions and what is
more people are adaptable for quick changes of labor
market and their private lives.

The report, made by UNESCO Commission on
Education for Twenty-first Century, wishes to reposition
our thinking on education, to base it on four elementary
pillars: learning to know, learning to do, learning to be,
learning to live together [5].

When rethinking our education we had to recognise that
the traditional way of learning is the thing of the past. The
current education process should be focused on the
development of competencies by the determined content,
in different learning subjects and areas of education.
Competencies are learned, developed and used by the
variation of actions [8] [9].

»A competence refers to a complex combination of
knowledge, skills, understanding, values, attitudes and
desire which lead to effective, embodied human action in
the world in a particular domain“[1].

By the initiative of OECD the pilot program Defining
and Selecting Key Competencies was carried out between
1997- 2002. One of the main outcomes of the program
was the determination of competences which will make
a frame of competencies. In the light of this consensus
they defined three categories of key competencies:

INTRODUCTION

* Using tools interactively
¢ Interaction in heterogeneous groups
* Acting autonomously [3] [4] [10].

Experts agree that key competencies should be acquired
by every citizen during their compulsory school
attendance in formal or non-formal education process and
develop them throughout their lives.

The successful and efficient acquirement of
competences is requiring fundamental changes in
contents, forms and methods, which are based on

interactive, active and experienceful learning which is
based on experience and is linked with life.

IL.

A frequently asked question is which learning method
is the most efficient? Or is there a universal model how to

ACTIVE LEARNING



get wanted competencies? Naturally the choice of
methods depends on the learning goals, the feature of
learning content, students and teacher’s attitude.

The best answer to the question “Which learning
method is the most efficient?” is the method when student
teaches the others and students learn from each other.

Nowadays in most cases learning activities at schools
are still equal to passive learning even though according to
some researches passive activities lead to limitation in
maintaining pupils' knowledge [2].

Carl Rogers as a member of the humanistic psychology
formulated his philosophy about learning and teaching
process, that education is not something what is done to
the pupils, but the pupils themselves perform [6].

If we have to describe fundamental characteristics of
universal learning model, the following aspects will be
taken into consideration:

« has an energizing character

« integrates ICT and other technologies

« takes into account individual differences among pupils
* develop key competences of pupils [7].

The appearance of new technologies means a big bang
at first and then it starts looking for the opportunities of its
application and research from several aspects.

Integration of new technologies in education is
becoming a considerable time-lag, however, currently
there is a considerable tendency that cuts the time delay.

III.

If we look around the world, nowadays the technology
of RC multicopters is a world-wide phenomenon.

TECHNOLOGY OF RC MULTICOPTERS

Position of RC multicopter technology in UAV
technology

Figurel

We can often hear the abbreviation UAV made from
the term - Unmaned Aerial Vehicles. It represents the
technology of unmanned air vehicles. Currently, it has a
wide field of use, starting from military use, through
various researches requiring measurements respectively
monitoring from heights as far as the hobby area.

Technology of RC multicopters means a boarder
between UAV technology tools and pilotless flying object
tools available on public market. Large-, medium- and
tiny sized RC multicopters belong to this category.

(Fig. 1)

104

IV. MULTICOPTER IN EDUCATION AS LEARNING
PROCESS SUPPORTED TOOL

This raises the question if it is possible to implement
this new phenomenon in or for educational purposes. The
answer is unambiguously — YES. Teachers of new ages,
and mainly science teachers have to attract students’
attention by integrating new technologies into the learning
process, develop the ability to use interactive tools and
resources and to intensify the feeling of the need to
monitor the development of technology.

There are three ways of implementation of RC
multicopter in the educational process:-formal, informal
and non-formal education. (Fig. 2)

If we have a look at how and where we are able to
integrate Unmaned Aerial Vehicles - RC multicopter
technology in the learning process, we can find cases of
several high-schools in overseas countries which have
already offered courses. [11] [12] [13]

Educational programs and experience of several

Figure 2 The implementation of RC multicopter in the learning

process

technical high-schools have shown that integration of
UAV technology is reasonable.

Students use UAV technology to learn high-tech jobs.
These tools turn into the object of the learning process
during which students learn their technical characteristics
and principles of operation, which is reflected in the
professional skills of the students.

The case described above is a typical way of learning
UAV technology by formal learning.

However, the means of UAV technology used for
educational purposes to support or motivate the learning
processes by its technical nature and uniqueness, so we
can follow the development of a wide range of
competencies.

V. PEDAGOGY RESEARCH
In this paper we would like to present the case of the
pilot project that intentionally integrates the RC

multicopter tool into the primary science education to
support the learning process.

The project’s aims were:

* analyses of formal learning opportunities for the
integration of RC multicopter technology



analyses of the learning standards of lower-and
upper primary education

to find the science content frame of the lesson
with RC multicopter

to choose the learning methods

to create a plan of learning model

implementation of model lessons
* to assess the lessons

The pilot project of the integration of RC multicopter in
the education was implemented at one of the primary
schools in Komarno (ZS s VIM Ulica prace 24, Komarno
- Slovakia) in cooperation with three teachers, 14 classes
of upper primary school and one class of lower primary
school. Both models of learning took place within science
education.

The first case of integration of RC multicopter to the
learning environment was a school project on the occasion
of the International Day of the Earth. (Fig. 3)

The aim of the school project was to touch up the
backyard of the school and within this event there were
several activities. Classes had to repair the old waste bins
and prepare new ones, draw attention to collect waste
selectively and to recycle utility waste, draw posters and
create poems about protecting The Earth, and what is
more, students had to document the whole project and
certain activities. The RC multicopter was put into the
project as a technology for video capture of activities and
outputs of the project activities by pupils of the school.

Figure 3 The learning plan of school project

The video was one of the media outcomes of this school
project.

The appearance of the RC multicopter in the courtyard
of the school was not only surprising for students, but also
aroused their interest.

The second case of the intentional implementation of
the RC-multicopter was realized by a formal educational
process during a classroom lesson. 18 students of 3.A
class of the lower primary school were involved. The
lesson was provided by an external teacher and the class
teacher was an observer.

The competency based learning model made a frame of
the multidisciplinary lesson, connected reading, science
and Slovak language subjects. (Fig. 4)

The theme of the lesson was The Air. Students became
acquainted with the air and the atmosphere by a scientific
text and did some activities to develop the competency of
understanding by reading. They had to work with
scientific terms and their connections.
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Figure 4 The lesson plan of Competency Based Learning

process

By demonstration experiments there were shown some
properties of the air and oxygen as the most important
component of the air, connected theoretical knowledge
with empirical one.

The atmosphere of the Earth is the place of the air
transport. This part of the lesson correlated with the theme
of the Slovak language lesson, so students had an
opportunity to repeat Slovak terms of the means of
transport. RC multicopter came to the focus as an
Unmaned Aerial Vehicles. A student, the owner of the RC
multicopter, presented and described the basic functions
of this flying tool, showed an acrobatic performance and
asked some interesting technically questions from his
classmates. In this way there was given an opportunity to
start a discussion. Interesting questions were asked such as
what is needed to make the multicopters fly or whether it
is possible to use multicopter as an air transporter on the
surface of the Moon.

Searching for answers to difficult questions students
came to the conclusion that the operation of air vehicles
such as helicopter and currently known types of
multicopters is possible only if the planet has an
atmosphere.

Non-traditional multidisciplinary lesson can be assessed
as a great success among students. Similarly, the class
teacher, as an independent observer of the lesson,
confirmed that the students were very motivated, which
was seen mainly on their activity and attempts to
cooperate with the teacher. Rating the lesson by pupils
after the lesson was unambiguously positive, as well as
the feedback from some parents.
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Both learning models have given an opportunity to
implement RC multicopter technology successfully. Based
on the students’ feedback we have also assessed our pilot
project successful. UAV technology within RC
multicopter technology has shown this area to be
interesting for the youth.

The rapid development of technologies indicates faster
integration of them into the learning process. Schools
should be more opened, teachers should be more open
minded and creative to find implementation areas for new
technologies. Enforce of these attitudes of education is
needed to intensify the position of school as an institute



which is responsible for getting the primary knowledge
and key competencies.
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Abstract — Az elmult évtizedben a digitalis eszkozok
technikai  fejlodése = nagyon  felgyorsult, melynek
kovetkeztében a modern technolégia kinalta uj lehetdségek
egyre nagyobb teret hdéditanak az oktatas teriileten is. A
megfeleléen adaptalt multimédias eszkozok és alkalmazasok
kivalé feltételeket teremthetnek ahhoz, hogy a kozépiskolai

diakok minél szélesebb kori ismeretanyagokat
sajatithassanak el az iskola padjaiban valamint az azt
koveté felkésziilésben. A tanulast segité eszkozok

beszerzésének/jelenlétének hianya mellett a mar meglévo
eszkozok felhasznalasanak idobeli csuszasa is korlatokat
jelenthet ennek megvalodsitasiban. A jelenlegi kozépiskolai
szintli struktirara jellemzo, hogy a elérheté eszk6zok sem
keriilnek minden esetben kihasznalasra, igy ezek tanulast
segité szerepe is kisebb mértékben figyelheté6 meg.

Jelen publikaciéban bemutatisra Keriilnek olyan tanulast
segité eszkozok, amelyekkel egy gimnaziumi oktatas soran a
diakok nap, mint nap taldlkoznak. Szemléltetésre Kkeriilnek
a tanérak alkalmaval valamint a tanérakon Kiviil - otthoni
koriilmények kozott- hasznalt eszkozok. Az alkalmazott
eszkozok attekintése mellett pedig hallgatéi szemszogbél
betekintést nyerhetiink ezen multimédias berendezések

gyakorlati alkalmazisaiba, a tananyagok felhasznalasi
médjaiba.

1.  BEVEZETES
A modern informacidtechnologiai fejlesztéseknek

koszonhetéen egyre tobb olyan multimédias oktatasi
alkalmazassal talalkozhatunk, amelyek a kdzoktatasban és
a felsdoktatasban tanuldk és oktatok szamara is egyarant
elérhetové wvalt. Segitségiikkel hatékonyabb tanulési
folyamatot lehet megvalositani, ezaltal a digitalis
formaban meglévd ismeretanyagok atadasa illetve atvétele
is egyszeriibbé valhat. Napjainkban az egyes intézmények
részére rendelkezésére allo informatikai eszkdzpark nem
minden esetben elégiti ki a tanuldsban résztvevok ilyen
iranyu igényeit [5]. Ezzel szemben a didkok tobbsége mar
olyan gyakorlati alkalmazasokat hasznal, amelyek otthoni
hasznalataval ezek a hatranyok részben kikiiszobolhetéveé
valnak [6].

IL.

A keszthelyi Vajda Janos Gimnaziumot grof Festetics
Pal alapitotta 1772-ben. A gimnazium akkor még 3
osztalyos intézményként miikddott, amelyben ferences
rendi papok oktattak. Ot f6 tantargyat tanitottak a didkok
szdmara: latin, hittan, foldrajz, torténelem, természetrajz.
Emellett egyéb tantargyakat is felvehettek a
gimnaziumban tanulé didkok: a goérdg nyelv, mértan,
természettant és hazai szokasjog. 1789-ben mar allami
intézményként tovabbi két évfolyammal (koltészet,
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szonoklat) boviilt, 1806-t61 pedig hat osztalyos
gimnaziumként funkcionalt. A magyar nyelvil oktatds a
reformorszaggytilések idején keriil bevezetésre. 1850-ben
az oktatas hivatalos nyelvévé ismét a német nyelv valt. Az
akkoriban négyosztalyos strukturdt késobb 1890-t61
nyolcosztalyossd szervezték at. Az 1920-as évek
kozepétdl a  keszthelyi gimnaziumot az orszag
legsikeresebb  intézetének nyilvanitottak a  didkok
tanulmanyi versenyen elért eredményi alapjan. A
gimnaziumot  1948-ban  allamositottdk, = melynek
kovetkeztében  ismét  négyosztilyos  intézménnyé
szervezték at. 1951 utan két tagozat a human és redl
tagozatok keriiltek meghirdetésre. Ezt kovetéen 1990-ig a
gimnaziumi osztalyok mellett mezdgazdasagi majd
kozgazdasagi és egészségiigyi szakkdzépiskolai osztalyok,
valamint gép- ¢és gyorsird szakiskolai osztalyokat is
inditottak. A nappali képzésforma mellett pedig mar a
levelez0 tagozatok is megjelentek. A torténelem folyaman
intézmény falai kozott (1. dbra) szamos magyar kivalosag
tanult: Dedk Ferenc, Batsanyi Janos, Festetics Gyorgy,
Festetics Taszilo, Fejér Gyorgy, Vaszary Kolos, Laky
Demeter, Bernath Aurél, Kuncz Adolf, Basti Lajos, Bertha
Bulcst, Csik Ferenc [7], [8].

l.4abra  Vajda Janos Gimnazium épiilete az 1890-es évekbol

A gimnazium fennallasa 6ta mindig meghatarozo
szerepet toltott és tolt jelenleg is be a régid életében. Az
altalanos iskolai didkok csak eredményes felvételi vizsgat
kovetéen  tudnak  bejutni a  képzésbe, mely
eredményeképpen az intézményben tanulé didkok
alapfelkésziiltsége stabilnak tekinthetd. Az intézmény a
felvételire vald felkésziilésben is segitséget nyujt az
altalanos iskolaban tanulok szamara matematika, biologia,
fizika, angol, német és atlétika szakkorok formajaban.

A gimndziumi oktatds az 1990-es évtdl kezdve 4 éves
forméban zajlik. A 2012. 6ta hat osztalyos képzésben is
folytathatjadk  kozépiskolai tanulméanyaikat az ide



jelentkezok, akik a real és human tudomanyok alapjait
sajatithatjak el a képzés ideje alatt.

Az intézmény szdmos teriileten részt vallalt és vallal a
korszerii oktatashoz kapcsolodo, fejlesztési és kutatési
feladatok hattereként [1, 2, 3, 4].

I1I.

A jelenlegi oktatasi struktirara jellemz6, hogy négy
képzési tagozatban folyik az oktatas: matematika-bioldgia,
angol-német, altalanos (huméan-real) valamint a hat
osztalyos képzés. A 2013/2014-es tanévben Osszesen 527
tanul6 vett részt az oktatdsban, melybdl tobb mint a fele
valamilyen tagozaton tanul. A specialis osztalyok esetében
a szaktantargy(ak) témakdreit részletesebben és magasabb
oraszammal tanuljak. Példaul  matematika —biologiai
tagozatnal az osztaly egyik fele matematikdbol, a masik
felel biologiabdl és kémiabol részesiil emelt draszamban.
A felsoroltak esetében az atlagos heti 6raszamokhoz (3
ora/hét) képest magasabb 6raszamban (6 6ra/hét) tanuljak
a tagozatra jellemz0 tantargyat.

A 11.D osztalyos matematika-biolégia tagozatos
osztalynak (36 f6) a tantargyai keriiltek 6sszefoglalasra az
1. tablazatban, kiegészitve a képzés eddigi teljes
id6tartamara vonatkozo tantargyakkal is.

OTKATASI STRUKTURA BEMUTATASA

1. TABLAZAT ORA TERHELES BEMUTATASA
Heti 6raszamok (évfolyam/tanév)
Tantargyak 9D./ 10D./ 11D./
megnevezése 2011-12 2012-13 2013-14
oraszam/hét | Oraszam/hét | Oraszam/hét

Matematika 6 6

Magyar 4 4

Torténelem 2 2 3
Angol 3 3 3
Kémia 2 2 -
Testnevelés 2 2 2
Tanc és Drama 0,5 - -
Tarsadalom ismeret 0,5 0,5 -
Fizika 2 2 2
Német 3 3 3
Foldrajz 2 2 -
Informatika 2 - -
Enek 1 1 1
Osztalyfonoki ora 1 1 1
Etika és tarsadalom - - 1
ismeretek

Biolégia - 2 2
Rajz - 1 1

A gimnazium tanul6i valaszthatnak egyéb fakultativ
képzések kozil is. Ezek kozé tartozik az irodalom illetve a
nyelvi alapképzésen kiviill valasztott mas idegen nyelvi
fakultacio.
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IV. OKTATASI ESZKOZOK BEMUTATASA

A. Iskolai alkalmazasok

A Vajda Janos Gimndziumban az oktatds jelenleg a
foépiiletben zajlik. Itt taldlhatéak a szamitastechnikai,
fizikai, kémiai, biologiai, miivészeti és kettd informatikai
szaktanterem. A szaktantermek felszereltsége atlagosnak
mondhat6é. A tudomanyos szaktermek (fizika, bioldgia,
kémia) késébb athelyezésre keriilnek az intézmény egy
masik épiiletébe, amely jelen pillanatban atépités alatt all.
A kialakitott szamitogépes termekben csak az informatika
jellegli tantargyak oktatasa folyik, igy egyéb tantargyak
esetében nem keriil hasznalatra. Ezekben a tantermekben
kozel negyven szamitogép talalhatd, amelyek hét éve
keriiltek beszerzésre (2. abra). Az alkalmazott hardverek
és szoftverek ennek megfelel aktualitassal birnak.

2.4bra  Szamitogépterem

Az intézmény egyéb informatikai eszkozei kozé
tartozik a kettd darab laptop illetve 6t darab projektor. A
tandrak ideje alatt a projektort és laptopot hasznaljak. A
projektorral altaldban az interaktiv tablara vetitik ki a
tananyagot, melynek egyéb funkciéi nem Kkeriilnek
kihasznalasra. A projektorok és interaktiv tablak az
osztalyokban vannak elhelyezve (3. abra), laptopokat a
tanarok hozzak. A kevés szamu laptop miatt eléfordul,
hogy a tanarok sajat tulajdonu laptopokat is alkalmaznak.
A projektor hasznalata esetében, amennyiben az dratartd
tanarnak a tananyag leaddsdhoz sziiksége van kivetitore -
és éppen olyan teremben tart orat, ahol ez nem All

rendelkezésre - abban az esetben teremcserét
kezdeményez.

A  mindennapi oktatds folyaman a didkok is
alkalmazzak az iskola informatikai eszkozeit. A

gyakorlatban foként fizika ¢€s torténelem Ordkon a
kiseldadasok megtartasa alkalmaval hasznaljak, amikor az
otthon elkészitett PowerPoint prezentacidokat mutatjak be.
Rajz és nyelv o6radkon is gyakran keriilnek alkalmazasra,
példaul festmények, épiiletek, szobrok demonstralasara;
hanganyagok ¢és idegen nyelvli filmek, interjuk
megtekintésére. Az irodalmi fakultaciés drakon eléfordul,
hogy hires szinészek altal felolvasott versek keriilnek
meghallgatasra internetes oldalakon elhelyezett tartalmak
betdltésével.



3.4bra  Tanterem interaktiv tablaval

A tanari kar tagjai kozott talalkozhatunk olyan
személlyel, aki a jelen kor didkjainak elvarasaihoz
igazodva, az altala megtartott el6adds anyagokat,
tananyagokat ppt formatumban elhelyezi az interneten, és
igy az orait latogatd didkok ezeket kés6bb a kozosségi
oldalakon keresztiil letolthetik.

B. Otthoni alkalmazasok

A kozépiskolai szinten tanuld didkok tdbbsége mar
rendelkezik olyan multimédids eszkdzzel, amely
segitségével lehet6vé valik szdmara a elektronikus
tananyagok otthoni koriilmények kozotti elsajatitdsa. A
sajat hasznalatd otthoni szamitégépeken kiviil egyéb
informatikai digitalis megoldasokkal is talalkozhatunk (4.
abra).

4.abra  Alkalmazott multimédias eszk6z (iPad mini)

A gyakorlatban elterjedt otthoni alkalmazasok koziil
kiemelt szerepet toltenek be a tablagépek. A tablagépek
tobb oldalrdl is megkonnyitik a didkok iskolai id6t kovetd
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tanuldsat. Az egyéni és csoportos feladat megoldasok
esetében a tablagépen tarolt digitalis tananyagok, vagy
szkennelt dokumentumok olvasdsa soran (pl. irott
flizetlapok) a kapcsolédé informacidkat megkereshetik az
internetes hozzaférésekkel. A tandérak alkalmaval kiadott
beadando feladatokat kdzvetlenill digitalisan el tudjak
késziteni, és a tanar altal elvart formaban menteni (pl.
elektronikus vagy nyomtatott formédban). A tanulmanyi
versenyekre vald felkésziilésben is rengeteg segitséget
nyujthat. Az elektronikus formaban meglévd tankonyvek
olvasasa valamint az interneten kozzétett feladatsorok
megoldasai soran A kozosségi oldalakon keresztiil a
csoportban  torténd munkafeladatoknal feloszthatjak
egymas kozott az egyes feladattipusokat vagy kdzvetleniil
egyeztethetnek azok megoldasaiban. Amennyiben valaki
nem tud részt venni a kontakt 6ran (pl. hidnyzas), akkor a
tanar vagy a tanulotarsak at tudjdk adni az aznap atvett
ismeretanyagokat. K6zosségi oldalakat hasznalhatnak az
orai eldadasok megosztisara, a hazi feladatok
megkérdezésére is.

V. OSSZEFOGLALO

A keszthelyi Vajda Janos Gimnazium a régid egyik
kiemelt kdzépiskolai képzési helyeként a mindségi oktatas
megvalositasaban az aktudlis kovetelményeknek ¢és
elvardsoknak prébal minél nagyobb mértékben eleget
tenni. ToObb pdalyazatban is részt wvallalnak, annak
érdekében, hogy a gimnaziumban oktatd tanarok é&s

didkok minél jobb korilmények kozott tudjanak
teljesiteni. Hozzdjarulva ezzel ahhoz, hogy az

intézményben tanuld didkok olyan eredményeket érjenek
el, amelyekkel minél tobb didk szamara lehetévé valik a
sajat tehetségének megfeleld tovabbtanulas.
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Video alapu Moodle kurzus bevezetése €s az elso
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Absztrakt — A 21. sziazadban a tarsadalom sikeréhez
nélkiilozhetetlen a fejlett oktatas. Az egyén és a kozosség
szamara is az oktatas a legfontosabb befektetés, mert
biztositja a szellemi hatteret a tudasra alapozott gazdasag
novekedéséhez.

A tarsadalomnak az oktatassal kapcsolatos sziikségletei,
valamint a hallgatoknak az oktatiashoz kot6dé elvarasai
folyamatosan valtoznak. A nemzetkozi versenyképességhez
a tarsadalmak igénylik a hallgatoktol a magas szintii tudast,
a csoportmunkaban valé jartassagot, az informatikai
ismereteket, a nyelvtudast és a folyamatos tovabbképzést.
Az 4j oktatasi igényeket csak j képzési modszerekkel lehet
kielégiteni. Az uj képzési moédszerek kozé tartozik a
vilagszerte rohamosan terjedé vide6 alapiu, online képzés. A
legnevesebb kiilfoldi egyetemek is biztositanak ilyen képzést
és hazai példakat is taldlhatunk.

A két képzési helyszinnel rendelkezé - iizleti és miiszaki
teriileten  felsofoku  szakképzést, alapképzést  és
mesterképzést indité d utus 6 iskolan, a 2 12-1 .
tanévben - a hazai fels6oktatasi intézmények koziil elsoként
- bevezették az eléadasok online, videé-alapi timogatasat
szolgalo, tigynevezett ebindriumi oktatdsi rendszert. A

ebinarium a féiskolan folyé mindkét munkarendben
nappali és levelezd tagozaton csupan Kkiegésziti és nem
helyettesiti a hagyomanyos oktatast.

A ebinariumi oktatasi rendszer bevezetése utan, a 2013-14-
es tanévben, megkezdtiik annak vizsgalatat, hogy
hatékonyan alkalmazhaté-e a videé-alapi tamogatas,
szeminariumok esetén is Kidolgoztuk egy altalunk
kivalasztott, Alkalmazott informatika szeminariumi kurzus
online tamogatasat Moodle rendszerben, majd a 2 1 -14-es
tanév tavaszi félévében elinditottunk két csoportot, Moodle
tamogatassal egyet nappali- és egyet levelezé tagozaton, a
tobbi csoport oktatiasa Moodle timogatas nélkiil, a féiskolan
szokasos médon tortént.

Az Alkalmazott informatika kurzus sordn a hallgatéknak -

nappali tagozaton heti 2 gyakorlati szamitégéptermi
oraban, levelezdo tagozaton félévente 1  gyakorlati
szamitégéptermi  éraban - a Korabbi Gazdasagi

matematika, Statisztika és Informatika kurzusaik soran
megszerzett ismeretekre timaszkodva, optimumszamitasi és

statisztikai feladatokat kell megoldaniuk MS Excel
segitségével.
A kurzus tananyaginak elektronikus timogatisara

legalkalmasabb a vide6, hiszen egy xcel feladat szoveges
leirasa nehézkes és hosszadalmas. Csak egy szigorian
meghatirozott kornyezetre operaciéos rendszer, x cel

110

valtozat, x cel meniisor, x cel eszkozsor igaz. Alloképek
beillesztése a szovegbe Kkicsit javit az érthetéségen, de a
tananyag még igy sem eléggé szemléletes. Ha a hallgaté
szoveges vagy alloképeket tartalmazé szoveges leirast kap,
akkor nagyon kell figyelnie hogy ne essen ki a szinkronbél,
ne maradjon le. Ha egy-két 1épést kihagyott, nem tudja
folytatni a feladatot, nem tudja utolérni a tobbieket. A
tobblépésbol allé gyakorlatok, a “hogyan csinald” jellegii
feladatok bemutatasara, oktatasara a szemléltetd video a
legjobb médszer.

A Moodle kurzus létrehozasakor figyelembe vettiik egyrészt
a szakirodalomban fellelhet6 kutatasi eredményeket és
ajanlasokat, masrészt a ebinarium hatékonysagat vizsgalo,
2012-ben késziilt felmérésiink eredményeit a felmérést a
féiskola hallgatéinak és oktatéinak irasbeli és szobeli
megkérdezése alapjan végeztiik .

Jelen tanulmanyban a kurzus kidolgozasanak részleteit és a
hasznalat elsé hallgatéi és oktatéi tapasztalatait
ismertetjiik. Az adatfeldolgozas jelenleg is folyamatban van,
ezért a hatékonysagvizsgalatra, valamint a hallgatéi
elégedettségre iranyuld, szamszerii eredményeket csak
részben tudunk kozolni. A hallgaték elégedettségét vizsgalva
a félévkozi irasbeli és szobeli visszajelzések alapjan a tipikus
vélemény ,,A tanulisban nagyon sokat segitett Moodle. A
kurzus felépitése, az internetes feliilet rendezettsége, a
felrakott videdk és a gyakorlé feladatok nagyon jok.*

Kulesszavak: video, statisztika, e-learning, Moodle

L

Az elmult években megfigyelheté volt az online
kurzusok jelent6ségének ndvekedése, a tavoktatasi
képzési mod gyors terjedése. Elindult a tavoktatds egy
specialis formdja a Massive Open Online Course
(MOOC), a tomeges weboktatds, melynek keretein beliil a
tanulok korlatlanul és ingyenesen férhetnek hozzéa a nagy
egyetemek altal inditott online kurzusokhoz. Népszerii
MOOC platformok a Coursera, az Udacity, és az edX.

Az online kurzusok alapvetd eleme a vided, melynek
két f6 tipusa van: (1) az “el6adas-videdk”, melyeken az
eléadd beszEl, prezentacidval, vagy anélkiil. Ebbe a
csoportba tartoznak az tantermi 6rdkon készitett és utolag
kozzétett videok is. A masik tipus a (2) az “oktato-
videok”, melyeken az eldadd bemutat valamit, példaul egy
szoftver hasznalatat.

BEVEZETES



A. Videok hasznalata az e-learning kurzusokban

A videé a multimédias oktatas fontos komponense.
Biztositja a tanuld tobbszoros érintkezését a tananyaggal,
hiszen az informacié egyszerre, egy idében tobb
érzékszerven keresztiil hat (Gardner, 2006). Mayer
elmélete szerint (Mayer, 2003) a multimédids tanulas teszi
lehetévé, hogy a tanuldk két csatorna (vizualis €s auditiv)
kombinalasaval szerezzenek informaciokat. Ennek szamos
elénye van. Egy érzékelési csatorna atviteli képessége
korlatozott, viszont tobb csatorna esetén, ugyanannyi id6
alatt tobb informaci6 fogadhato be. A hallgatok érzékelési,
befogadasi moédja egyénileg kiilonb6z6. Van, aki a
szoveges, van, aki a vizualis illetve masfajta
tananyagkozlésre fogékony. Multimédids, vided esetén
mindegyik hallgaté részesiilhet olyanfajta kombinacidban,
ami neki személy szerint a leghatasosabb.

A tobbcsatornds érzékelés jobb rogzitést is jelent.
Tobbféle informacios forras esetén a memoriaban jobban
megmarad a tananyag, jobb a ‘“memorizalds”, mint
egyetlen forras felhasznalasaval (Nugent, 1982).

A multimédids kommunikacié érzelmi és kognitiv
szinten is hat. A nézdk érzelmein keresztiil hatassal lehet a
motivaciora és az affektiv tanulasra (Marshall, 2002).
Példaul egy ismeretlen narrator hang alamondasanak
meghallgatasanal motivalobb lehet egy olyan video,
melyben a hallgaté a magyarazat mellett, az ismert eléado
tanarat is lathatja.

A videdk alkalmazasa noveli a tanuldi elégedettséget
(Piotrow, Khan, Lozare, & Khan, 2000), (Kearney &
Treagust , 2001), ami még tovabb fokozhatd: interaktiv
videok alkalmazasadval (Zhang, Zhou, Briggs, &
Nunamaker Jr., 2006), amely a tudastranszfer
hatékonysagara gyakorolt pozitiv hatasa révén - magasabb
elégedettségi szinthez vezet (Merrill, 1994).

Napjainkban a vide6 streaming technolégidnak
koszonhetéen az oktatdsban tUgynevezett interaktiv
videokat alkalmaznak, melyek lehetdséget biztositanak a
tanulonak, hogy kozvetlen hozzaféréssel, interakcioba
1épjen a vided barmely részével, minimalis id6n beliil.

Sok kutatds vizsgalja az interaktiv videok hatasat,
egyrészt a tanulasi eredményre, masrészt hallgatoi
attitlidre, elégedettségre. A hallgatéi attitidoket mérd
eredmények egybehangzoan pozitivak: az interaktiv video
motivalja a tanul6t és javithatja a tanulds hatékonysagat
(Wetzel, Radtke, & Stern, 1994), (Roblyer & Edwards,
2001), (DeVaney, 2009). Hedge, Useem ¢és Martinez
kutatasaban részvevé hallgatok inkabb a vided tartalmat
valasztjdk a szoveggel szemben (Hedge, Useem, &
Martinez, 2011).

Zhang, Zhou, Briggs és Nunmaker (Zhang, Zhou,
Briggs, & Nunamaker Jr., 2006) hatékonysagi kutatdsanak
eredménye azt igazolta, hogy jobb tanulasi teljesitmény
érhet6 el interaktiv videdkat alkalmazva, mint linearis
videdk esetén. Az interaktiv vided (Agius & Angelides,
1999) segit a hallgatoi figyelem folyamatos
fenntartdsdban, biztositja, hogy a tanuld a tananyagra
forditsa teljes figyelmét.
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Az azonban, hogy az interaktiv videdk hatékonyabbak,
mint a hagyomanyos oktatasi eszkozok, a legtobb kutatés
szerint nem igazolhatd. A vide6 az online kurzusok
hatékony kiegészitdje lehet, mellyel elérhetd legalabb az a
hatékonysag, mint a jelenléti oktatassal (DeVaney, 2009).

Toébb tanulményban vizsgaljdk a videdk hatasat a
statisztika és matematika tanitasaban (Baharun & Porter,
2010), (DeVaney, 2009). Ezen tantargyak esetén
gyakoriak a tanulasi nehézségek és gyengébb tanulmanyi
eredmények jellemzoek. Itt még inkabb sziikség van olyan
modszerekre, melyek javitjak az oktatas hatékonysagat €s
motivaljak a tanulokat.

B. Webinariumi oktatds alkalmazasa az Edutus

Féiskolan

Az Edutus Fdiskolan a 2012-13. tanévben bevezetett
,,webinariumi oktatasi rendszerben”, az el6adasok ¢é16
kozvetitésen keresztiil is nézhetdk, valamint rogzités utan
utdlag, online is megtekintheték a hallgatok szamara. A
foiskola képzésében tehat a webindrium kiegésziti a
nappali és levelez6 tagozaton folyé hagyomanyos
oktatast. Az oktatdsi rendszer szinvonalanak tovabbi
emelése érdekében, 2012-ben egy felmérést végeztiink a
foiskolan, mely a webinarium hatékonysagat és a
bevezetés elsO tapasztalatait vizsgalta. A gyakorlati orat
tamogatd Moodle-kurzus 1étrehozasakor - a szakirodalom
attekintésén t0l - fontos volt a helyi felmérés bizonyos
eredményeit is figyelembe venniink. A szoban forgd
felmérést a foiskola 414 hallgatdja és 35 oktatdja altal
megvalaszolt kérdbivek, a féiskola 37 hallgatdjaval és 8
oktatdjaval készitett mélyinterjik, valamint a webinariumi
video-letdltési statisztikak elemzése alapjan készitettiik el.

A hallgatok a sajat bevallason alapuld informatikai
tudasukat (1. Abra) a kozepesnél valamivel jobbra
értékelték, az 1: nem megfeleld, ... 5: kivalo skalan (atlag
3,65; szoéras 0,81). A didkok informatikai eszkozokkel
valo felszereltsége jonak mondhaté (I. Tablazat), tehat
sem az informatika tudésszint sem az eszkozfelszereltség
nem lehet komoly gatld tényezdje a Moodle-kurzus
hasznalatanak.

ok informatikai

gyakorisaga

|

1 2 3 4

1. Abra A hallgatok informatika tudasszintjének gyakorisaga



A hallgatok 57%-a rendszeresen, 28%-a alkalmanként
dolgozik a tanulmanyai mellett, ami valosziniileg
csokkenti a személyesen latogatott oOrak ardnyat.
Feltételezhetjiik, hogy a rendszeresen dolgozoknak a
Moodle kurzus komoly segitséget jelent a tanulasban.

Tobb hallgatd igényelte, hogy a videok Windows-t6l
eltéré operacios rendszerek esetén is megtekinthetdek
legyenek. Ezért torekedtiink arra, hogy a Moodle-kurzus
videoi a lehetd legszélesebb platformon (Windowstol
eltéréd operacios rendszerek esetén, s6t mobil eszkozok
hasznalata esetén is) elérhet6k legyenek.

Tobb esetben tortént hivatkozas arra, hogy a
webindrium alkalmazésakor a szemindriumokon nem
lehetséges a megfeleld interaktivitds és a kiilonbozo
gyakorlati tevékenységek megvalositasa. Ez Moodle-ben
egyszertien kikiiszobolheté volt beadand6 feladatok és
tesztek, valamint forumok és chat alkalmazasaval.

A hallgatok a legtobb videot, mind szorgalmi, mind
vizsgaid6szakban vasarnapi napokon inditottak el, a
leginkabb preferalt iddintervallum a 17:00 és 19:00 6ra
kozotti volt. Mindezt figyelembe véve a Moodle-kurzus
otthon megoldandd (vided6 megtekintéshez kotott)
feladatait pénteki, ill. szombati napokon adtuk ki, egy,
vagy kéthetes hataridével.

A hallgatok kifogasoltdak a webinariumi videdk
hossztsagat, melyek korében eléfordult a 120 perces is.
A Moodle-kurzusban szereplé videokat ugy terveztiik
meg, hogy a maximalis hosszlsag 15 perces.

Annak ellenére, hogy a hallgatok tobbsége nem tartja
sziikségesnek a forumok hasznalatat, hiszen egymas
kozott a Facebook-ot megfeleld ,,forumnak™ tartjak az
oktatassal/tananyaggal kapcsolatos témak
megbeszélésére, illetve a személyes beszélgetéseket
preferaljak, a Moodle-kurzust online forummal, sét
egyéb, online és offline kommunikacios eszkozokkel is
ellattuk, mivel ezek az e-learning rendszerek alapvetd
elemei.

A fenticken tul a Moodle-kurzust gy valositottuk
meg, hogy a szdban forgd tantargybdl semmilyen mas

I. TABLAZAT
A HALLGATOK INFORMATIKAI ESZKOZOKKEL VALO
FELSZERELTSEGE

Hallgatok
Eszkoz aranya

(N=404)
Okostelefon 75,4%
Netbook 13,0%
Notebook 57,7%
Tablagép 21,6%
Asztali PC 58,7%
Elektronikus kényvolvaso 4,8%
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tanulmanyi vagy keretrendszert ne kelljen hasznalniuk a
hallgatoknak a félév soran.

II. MODSZEREK

A. A kurzusrol

Az Edutus Féiskola tizleti alapképzési szakjain (nappali
és levelezd tagozaton is) a 4. szemeszterben kotelezéen
teljesitendd az Alkalmazott informatika szamitogéptermi
gyakorlat. A  gyakorlatok soran a  hallgatoknak
Operaciokutatds  és  Statisztika  feladatokat  kell
megoldaniuk MS Excel segitségével.

A tantargy célja, hogy a hallgatok képesek legyenek a
gazdasagi életben eléforduldo  modellek, optimum
szamitdsok szamitégépes megoldasara, valamint az
alapvetd statisztikai szamitdsok szamitogép segitségével
torténd gyors és hatékony elvégzésére. A kapott
eredményeket, 0sszefliggéseket a hallgatoknak tudni kell
értelmezniiik és attekinthet6en, esztétikusan dbrazolniuk.

Az Alkalmazott informatika a Gazdasagi matematika
II., az Informatika és a Statisztika II. kurzusok soran
megszerzett eléismeretekre épit. A nappali tagozaton heti
2 szamitégéptermi Ora, levelezd tagozaton pedig egy
félévben 10 szamitdgéptermi oOra tartozik a kurzushoz. A
félév végén a hallgatok gyakorlati jegyet kapnak, melyet a
két, félév-kozi, szamitogép mellett megirt, zarthelyi
dolgozat atlageredménye ad.

A hallgatok rendelkezésére all egy (képernydképeket is
tartalmazo) foiskolai jegyzet, mely elektronikus (pdf)
formaban érhet6 el, valamint szintén elektronikus (pdf)
formaban elérhetd gyakorld feladatsorok
(végeredménnyel).

B. Kutatasi terv

2013-14. tavaszi félévében, a budapesti képzési helyen
véletlenszerien kivalasztottunk egy nappali és egy
levelez6 tagozatos csoportot: ezek a videds-csoportok
hagyomanyos jelenléti orajuk mellé, kiegészitésképp
hozzaférést kaptak az altalunk elkészitett, Moodle alapt,
videoés e-learning tananyaghoz, mely a féiskolai tanterv
alapjan késziilt. Valamint kivalasztottunk egy nappali és
egy levelezd tagozatos csoportot: ezek a hagyomdanyos-
csoportok, melyek oktatdsa a fbiskolan hagyomanyos
moddon tortént és a videds-csoportokhoz képest minden
mas feltétel valtozatlan volt.

A kutatas célja az volt, hogy megvizsgaljuk hatékonyan
alkalmazhato-e a video technologia a  foiskolai
szeminariumok online tamogatasara. Létrehozhato-e egy
olyan video-alapu Moodle kurzus, mely

®  javitja a tanulasi eredményeket,

e noveli a hallgatoi elégedettséget.

Célunk volt tovabba a hallgatok online tanulasi
kornyezetbeli  viselkedésének,  valamint  tanulasi
modszereinek vizsgalata, a Moodle-kurzus tovabbi
fejlesztése érdekében.

C. A kurzus kivalasztasanak indoklasa

Az Alkalmazott informatika kurzus jellegéb6l adéddan
(egyrészt operaciokutatasi problémakat kell megérteni,
modellezni, szamitogéppel megoldani, és az outputot
értelmezni, masrészt statisztikai elemzéseket kell végezni
szamitogéppel, a kiszamolt mutatokat, értékeket
értelmezni kell) igen alkalmas a vided tdmogatasra,
hiszen, a minden “kattintdsi” lehetdséget tartalmazo,



szoftver-verzios kiilonbségeket is figyelembe vevd
szoveges vagy képernyOképeket is tartalmazd szdveges

II. TABLAZAT
A VIZSGALATBA BEVONT HALLGATOK NEMEK SZERINTI MEGOSZLASA,

CSOPORTONKENT
N6, Férfi,
Csoport % %
Videds-csoport
= 45,5 54,5
§ § (n=11)
s 801 Hagyomanyos-
~ 3 csoport (n=25) 68,0 32,0
N Videos-csoport
E) 5| (0=20) 70,0 30,0
2 5 Hagyomanyos
0 s -
~ csoport (n=26) 80,8 19,2

leirds nagyon hosszadalmas és nehézkes lehet. A
hallgatdnak mar a tanulds megkezdése elott elmehet a
kedve a nagy mennyiségli “tananyag” lattan.

A  kurzusra a kordbbi években elég magas
lemorzsolddasi rata volt jellemzd. Az oktatdi tapasztalat
az volt, hogy akik nem tudtak rendszeresen bejarni orara,
azok nem tudtak teljesiteni a kurzust, a rendelkezésre allo
segédanyagokra tamaszkodva sem. A Moodle kurzussal
azonban a hallgatok rendelkezésre bocsajtottunk egy,
0nall6 tanulésra is alkalmas elektronikus tananyagot.

D. A minta

A vizsgalatban 11 nappalis és 20 levelezds hallgatod vett
részt mint a videds-csoport hallgatoi és 25 nappalis és 26
levelezOs hallgatd tanult a hagyomanyos-csoportokban. A
videods-csoportban a nd-férfi arany, a nappali tagozaton:
45,5%-54,5%, a levelezd tagozaton 70% - 30%. A
hagyomanyos csoportokban, nappali tagozaton 68% -
32%, levelez6 tagozaton 80,8 %- 19,2 % (II. Tablazat).

Az egyes teszteket (pre-teszt, post-teszt) nem minden
hallgaté toltotte ki, ezért ezek elemzésekor csak egy
kisebb mintaval dolgoztunk, az elemszamokat a megfeleld
részeknél mindig jeldljiik.

A 2013-14. tanév tavaszi féléve, azaz a vizsgalati
idészak 2014. februar 3-t61 2014. majus 18-ig tartott.

E. Avideo alapu Moodle kurzus

A videos-csoportok hallgatéi az egyes gyakorlatok
tananyagat videdk formajaban is megnézhették. A videok
alkalmasak a jelenléti Oran elhangzottak késébbi
felelevenitésére,  ismétlésre (a  videdk  otthoni
megtekintésével); a nehezen érthetd részek megértésének
segitésére  (a  videdk  megallitdsaval,  tobbszori
megtekintésével); a kihagyott o6rdk potlasara (oktatoi
ellendrzéssel); a  vizsgara  torténd  felkésziilésre
(onellendrzéssel).

A Moodle kurzus két részbdl allt (a zarthelyi
dolgozatok tananyagdnak megfeleléen): Operaciokutatas
és Statisztika. Az els6 rész 8 leckét, a 2. rész 5 leckét
tartalmazott (egy lecke nem feltétlenill egy jelenléti ora
tananyaga volt). Az egyes leckékben egy rovid bevezetd
szOveges rész utan a fontosabb eldismereteket szoveges
formaban, vagy webinariumra mutat6 linkre kattintva, a
megfelelé  (kordbbi  féléves) webinariumi  vided
megtekintésével elevenithették fel a hallgatok. A leckék
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tananyaga minden esetben videé alapu volt, a leckék
altalaban egy (esetenként tobb) videdt tartalmaztak,
melyek mindig 2 rovid tesztkérdéssel zarultak. A leckék
végén interaktiv gyakorlo tesztek €s beadhatod feladatok
alltak a hallgatok rendelkezésére, melyek megoldasahoz
Excelben kellett elvégezni az adott leckében bemutatott
elemzéseket.

A két rész végén minta dolgozat irasaval késziilhettek a
zarthelyire a hallgatok. A mintadolgozat véletlenszeriien
Osszevalogatott feladatokat tartalmazott.

A Moodle kurzus kommunikacios csatornaként is
szolgalt: a gyakorlatvezetd és hallgatok kozott (lizenet,
forum, chat); hallgaté és hallgaté kozott (iizenet, forum,
chat). Valamint informacios feliiletként is szolgalt a
hallgatok szamara. Megtekinthet6k voltak a kurzussal
kapcsolatos informaciok (tematika, jelenléti ivek, ...); a
félév idobeosztasaval kapcsolatos informaciok (tananyag
heti bontdsban, zarthelyi dolgozatok idépontjai, ...); a
kurzussal kapcsolatos technikai informaciok (szoftver
sziikséglet, beallitasok, ...); a félév soran szerzett pontok,
és a féléves jegyek.

2. Abra A videé alapa Moodle kurzus képernyGje

A videdkat a nyilt forraskédi Screencast-O-Matic
szoftver segitségével rogzitettiik, ami lehetdséget nyujtott
(egy kamera mellett) kép a képben technologia
alkalmazasara, és az egérmozgas, valamint a kattintasok
jelolésére. A videdkat két formatumban - Flash Vided
(.flv) és MPEG-4 vide6 (.mp4) - mentettilk. A videokat
ezutan szoveges kornyezetbe agyaztuk be, a Moodle
Eduplayer bovitménye segitségével. A videdk nem
letdlthetdk, csak lejatszhatok voltak, de a lejatszashoz nem
kellett semmit telepiteni, elegenddé volt a bongészd
hasznélata.

F. Eszkozok

A tanulasi eredmények (hatékonysag) vizsgalata
érdekében az elsd gyakorlaton minden csoport kitdltotte
az anonim pre-tesztet (1), mely az elézetes Matematika,
Statisztika és Informatika tudasszint mérésére szolgalt
(melyek hatassal lehetnek az Alkalmazott informatika
eredményre), €s  tobbszOrés  valasztds  tipusu
tesztkérdéseket tartalmazott. A félév soran minden csoport
altal megirt két zarthelyi dolgozat — melyek kérdései,
feladatai és a dolgozatiras koriilményei a videds ¢és a
megfelelé hagyomanyos csoportokban azonosak voltak —
eredményei szolgaltak post-tesztként (2). A dolgozat
eredményeibdl hallgatonként rogzitettik a féléves
teljesitményt méré %-os pontszamot ¢és egy féléves
osztalyzatot.



A hallgatéi elégedettség mérését csak a videds-
csoportok hallgatdi korében végeztik el: A félév végén
egy sajat készitésti kérddivet: feedbacket tolttettiink ki (3),
a Moodle kurzusban, a valaszadas anonim volt. A kérdéiv
tartalmazott kérdéseket az e-learning kornyezetben
alkalmazott tanulasi modszerekre vonatkozodan; a videds-
kurzus (és kiilon-kiilon az egyes elemek: jelenléti ora,
videok, beadando feladatok, tesztkérdések)
hatékonysagara vonatkozoan (itt a kérdések egy részében
allitasokat kellett értékelni a hallgatoknak, ot-fokozata
Likert-skalan: 1 “egyaltalan nem értek egyet”, ... 5 “teljes
mértékben egyetértek”); a Moodle keretrendszer és a
videdk hasznalhatosagara vonatkozoan; a kurzussal
kapcsolatos  elektronikus  (és  nem  elektronikus)
kommunikacios szokasokra vonatkozoan; demografiai
adatokkal és korabbi tanulmanyi eredményekkel
kapcsolatban. A szokasos Moodle “Jelentés” ¢és
“Statisztika” eszk6zokon kiviil rendelkezésiinkre alltak a
Google-Analitycs adatok is (4), melyek alkalmasnak
bizonyultak a hallgatok rendszerbeli tevékenységeinek
tovabbi elemzésére.

Az egyes teszteken nem vett részt mindig minden
hallgatd, ez latszik az egyes részvizsgalatoknal feltiintetett
elemszamokbdl, azonban a  Moodle-rendszerbeli
tevékenységeit a videds-csoport minden hallgatdjanal
mértiik.

G. Eljaras

A videods-csoportok hallgatdinak az elsd jelenléti 6ran, a
pre-teszt kitoltése utan, a gyakorlatvezetd megadta a
hozzaféréseket (melyeket a Neptunbol importalt adatok
alapjan Aallitottunk el6). Az els6 Moodle-belépés ¢s a
Moodle  kurzus  bemutatdsa  tehat kozdsen a
gyakorlatvezetd  segitségével tortént. A  hianyzok
természetesen részletes e-mailes utmutatast kaptak az els6
belépéshez.

A videods-csoportok tovabbi gyakorlatai is Moodle
belépést igényeltek, mivel az o6ran megoldasra keriild
feladatok szovege, illetve a sziikséges adatbazisok itt
voltak elérhetdk.

A videods-csoportok hallgatoinak a gyakorlatvezetd,
motivacids céllal, rendszeresen e-mail értesitést kiildott,
mely informalta a hallgatokat arr6l, hogy mi volt a
legutdbbi jelenléti 6ran elhangzott tananyagrész; ez hol
talalhaté a Moodle-kurzusban; mely gyakorld feladatokat
javasolja otthoni megoldasra.

H. Adatelemzés

Az adatok elemzését tagozatonként (nappali-levelezd)
kiilon-kiilon végezzik. Az elemzésekhez kiilonbozd
statisztikai modszereket alkalmaztunk: a pre-tesztek
eredményeinek  Osszehasonlitdsat,  valamint a
tanulmanyi eredmények 6sszehasonlitisat (a videos- és
a hagyomanyos-csoporok ko6zott) kétmintas, kétoldali
Mann-Whitney probakkal végeztik. A feedback-
kérd6iv, valamint a rendszerhasznalati adatok
elemzéséhez leir6 statisztikai mutatokat, valamint
fiiggetlenségvizsgalati khi-négyzet probat hasznaltunk.

A statisztikai probak végrehajtasat minden esetben 5%-
os szignifikanciaszint mellett (alfa=0,05) végeztiik.

Az adatokat feldolgozasa MS Excel 2013 és SPSS 20.0
szoftverek segitségével tortént.

III. EREDMENYEK

A. Tanulmanyi eredmények dsszehasonlitasa

A hallgatok pre-teszten elért szdzalékos pontszamainak
leir6 statisztikai mutatoit: atlag (M), szoras (SD), a III.

III. TABLAZAT
A PRE-TESZTEK EREDMENYEINEK OSSZEHASONLITASA A VIDEOS- ES A
HAGYOMANYOS-CSOPORTOKBAN

Csoport n M SD U p

E_“E Videds-csoport 11 47,6 13,35
28 P 108,5 | 0,951
g &) Hagyomdnyos- [ 5, | 4954 | 16,74

csoport
Q= Videds-csoport 20 | 55,28 10,18
L N
o O p 172,5 0,622
g &) Hagyomdnyos— |19 | 5005 | 16,91

csoport

Téablazat tartalmazza. A csoportok eredményeit Mann-
Whitney probakkal Osszehasonlitva: a videds- és a
hagyomanyos-csoportok pre-teszten elért eredményei
kozott nem mutathatd ki statisztikailag szignifikans
kiilénbség, sem nappali (U=108,5, p=0,951), sem levelezd
(U=172,5, p=0,622) tagozaton (III. Tablazat).

A post-teszt eredményeinek Osszehasonlitasanal csak
azon hallgatok osztalyzatait vettiik figyelembe, akik
mindkét rész-tesztet (azaz mindkét évkozi zarthelyi
dolgozatot) megirtak. A levelez6soknél a videds-csoport
atlageredménye: 4,08, a hagyomanyos csoporté 2,94, és ez
a kiilonbség statisztikailag szignifikdns (Mann-Whitney
U=51,5, p=0,034). Nappali tagozaton viszont nem
mutathatd ki szignifikans kiilonbség (Mann-Whitney
U=114,0, p=0,968), de a videds-csoport atlageredménye

IV. TABLAZAT
A POST-TESZTEK EREDMENYEINEK OSSZEHASONLITASA A VIDEOS- ES A
HAGYOMANYOS-CSOPORTOKBAN

Csoport n M SD U p

'Té § Videds-csoport 10 34 1,26
o g 5 _ 114,0 0,968
:Zq %0 Hagyoményos 23 33 1.49

csoport
S = Videds-csoport 12 4,08 1,08
L N
o 9 5 51,5 0,034
g & Hagyomdnyos- |\ 5 op |y 44
— csoport
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(3.,4) itt is kicsit magasabb, mint a hagyomanyos csoporté
(3,3) (IV. Tablazat).

B. Hallgatoi attitiidvizsgalat

A videbs-csoport elégedettségét mérd feedback
kérdéivre eddig (2014. majus 18-ig) csupan 20 valasz
érkezett be. Ebben a részben végzett elemzéseket e
valaszok alapjan készitettiik. A valaszadok fele nappali,
fele levelezd tagozatos hallgatd. A nappali tagozatosok —
leginkabb  kozvetleniil ~ érettségi  utan  kezdik
tanulmanyaikat a f6iskolan sziikebb  korosztalyt
képviselnek, atlagéletkoruk 22,3 év (szoras: 1,06), mig a
levelez6sok korosztaly szerinti Osszetétele heterogénebb,



atlagéletkoruk 28,9 (szoras: 6,01). A nemek megoszlasa a
mintaban viszonylag egyenletes. (V. Tablazat)

A valaszadok elofeltétel targyakbol (Statisztika,
Gazdasagi matematika, Informatika) a fiskolan elért

V. TABLAZAT
A FEEDBACK-KERDOIV VALASZADOINAK NEHANY ALAPADATA

Vilasz- | No | Ferfi Eletkor

adok (fo) (f6) () atlag sz0ras
Nappali 10 5 5 22,3 1,06
Levelezo 10 6 4 28,9 6,01
Osszesen 20 11 9 25,6 5,39

eredményeit a VI. tablazatban foglaltuk dssze.

A videdkat a valaszadd nappali- és levelezd tagozatos
hallgatok is egyarant teljes mértékben hasznosnak itélték
meg (1: egyaltalan nem hasznos, 5: teljes mértékben
hasznos skalan) atlag=5, szoras=0. A tesztkérdések
hasznossagat is egyforman itélte meg a nappalis és a

VI. TABLAZAT
A FEEDBACK-KERDOIV VALASZADOINAK TANULMANYI EREDMENYEI

Statisztika Gazdasa_gl Informatika
icayck matematika jegyek
16 jegyek
atlag sz0ras atlag sz0ras atlag szOras
Nappali 2,6 0,516 3,1 0,738 39 0,876
Levelez6 2,95 0,956 2,9 0,843 3,6 0,843

levelezOs csoport: atlag=4,7 (sz6ras=0,483), viszont a
bekiildendd feladatok a levelezdsdk szamara bizonyultak
hasznosabbnak: 4tlag=4,7 (sz6ras=0,483); nappalisok
esetén az atlag=4,3 (sz6ras=0,675) volt (3. Abra).
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3. Abra A videos-kurzus hasznossaganak megitélése, 1: egyéltalan

nem hasznos, 5: teljes mértékben hasznos

A valaszad6 hallgatok a videdk segitségével jobban el
tudtak sajatitani a tananyagot, mint a jelenléti oran. A
megfeleld kérdésekre adott valaszok a 4. abran lathatok.

4. Abra A tananyag elsajatitasanak mértéke a jelenléti 6ran és a

videokkal, 1: egyaltalan nem, 5: teljes mértékben

A hallgatoknak szoveges mezd is rendelkezésiikre allt,
hogy kifejtsék a  videds-kurzussal  kapcsolatos
véleményliket, javaslataikat. A beérkezett valaszok csak
pozitiv véleményeket fogalmaztak meg, ezek koziil
néhany: “nagyon hasznos volt”; “tdbb videos tananyagot
javasolnék™; “ezek nélkill képtelen lettem volna
megtanulni az anyagot”. A hallgatok vide6s-tananyaggal
kapcsolatos hozzaallasa egyértelmiien pozitiv volt.

C. Elektronikus tanulasi szokasok

A feedback kérdoiv valaszai alapjan vizsgalva a
hallgatok tanuldsi szokasait, azt mondhatjuk, hogy a
varakozasoknak megfeleléen nem okozott nehézséget a
tanuldknak a Moodle rendszer hasznalata, azt mindkét
tagozat hallgatoi egyforman egyszeriinek itélték meg
(atlag=4,7, szoras=0,233, ahol a “A keretrendszer
hasznalata egyszerii és gyorsan elsajatithato allitassal
vald egyetértést pontoztak, 1: egyaltalan nem értek egyet,
5: teljes mértékben egyetértek).

A videdk megtekintéséhez a nappalisok 80,0%-a,
levelez6sok 100,0%-a hasznalt notebookot vagy laptopot.
Egyéb eszk6zok, amiket hasznaltak még, (a gyakorisagok
sorrendjében): asztali gép, okostelefon, tablet és netbook.



A lehetséges vide6 formatumok koziil a hallgatok 80%-
a hasznalta az mp4-et és 20% az flv-t. A leirt technikai
jellegli problémakat elemezve azt lattuk, hogy ezek szinte
mindegyike a videok lejatszasaval, megallitasaval volt
kapcsolatos. Az esetek egy részében a bizonyara a
felhasznaldé nem megfeleld dontése okozta a gondot
(példaul lehet, hogy a szamara nem megfeleld video
formatumot probalta lejatszani), vagy esetleg a nem
megfeleld internetkapcsolat miatt kiilsé probléma, példaul
halézat-kimaradés jelentkezett.

Az egyes videok megtekintéseinek szamara kérdezve
azt kaptuk, hogy a hallgatok atlagosan 2-3-szor néztek
meg egy-egy videot. Ez az eredmény egybevag a
naplofajlokbdl  visszanyert adatok alapjan  kapott
eredményekkel, melyek szerint nappali tagozaton az egy
hallgatora jutd vide6 megtekintések atlaga 2,25, a szoras=
0,86, levelezd tagozaton pedig ezek az értékek:
atlag=2,81, sz6ras=0,60. Kicsit magasabb vided
megtekintésszam-atlag jellemz6 azon leckék esetén,
amelyek tartalmat a hallgatok jelenléti 6ran nem hallottak,
és kicsit alacsonyabb az atlag a jelenlétben is
meghallgatott videdk esetén (VII. Tablazat).

A megallitds gombot majdnem mindenki (nappalisok
90%-az, levelezdsok 100%-a) hasznalta. A videdk nézése
kozben a hallgatok tobb, mint fele (nappali tagozaton
60%-a, levelezd tagozaton 70%-a) készitett kézzel irott
jegyzetet. A jelenléti oran azt tapasztaltuk, hogy a
jegyzetelés inkabb a nékre jellemzd, ezért megvizsgaltuk
a két ismérv kapcsolatat. Az 5. dbran lathatd, hogy ez a
vided nézés esetén is igy van: a ndkre inkabb jellemzd,
hogy készitenek kézzel irott jegyzetet, a férfiakra inkabb

nem jellemz6 jegyzetelés.
5.Abra A hallgaté neme és a vided nézés kozben torténd jegyzetelés
kapcsolata

A kapcsolatot statisztikai probaval nem tudtuk kimutatni,
ugyanis a fliggetlenségvizsgalat tesztelésére szolgald khi-
négyzet proba végrehajtasanak feltételei nem teljesiiltek,
melynek oka az alacsony elemszam volt.

A rendszerbeli elektronikus kommunikacios
lehetdségeket a hallgatok elég alacsony aranyban
hasznaltak: csoporttarsakkal torténé kommunikaciora a
nappalisok 0%-a, a levelezOsok 20%-a, az oktatoval
torténé kommunikaciora a nappalisok 10%-a, a
levelez6sok 30%-a hasznalta a videds kurzushoz
létrehozott chatet, forumot. Ennek okaként leginkdbb azt
jelolték meg, hogy “nem volt mit megbeszélni”. A

csoporttarsakkal torténé Moodle-beli kommunikacid
helyett (a nappalisok 30%-a, a levelez6sok 0%-a) mas
forumokat hasznalt, példaul a Facebook-ot, illetve (a
nappalisok 10%-a, levelezdsok 25%-a pedig) inkdbb a
személyes kommunikéciot részesitették eldonyben. Az
oktatdval torténé Moodle-beli kommunikacioé helyett (a
nappalisok 11%-a, a levelezdsok 29%-a) a személyes e-

VIL TABLAZAT
A VIDEO MEGTEKINTESEK SZAMA

Csak video
segitségével
elsajatitott
leckék szama

Video
megtekintések
szama

Jelenlétben
meghallgatott
leckék szama

Video
megtekintések
szama

atlag sz0Oras atlag sz0ras atlag sz0ras atlag szOras
Nappali 8,3 4,64 2,0 1,82 9,4 3,15 3,0 3,53
Levelez6 6,9 2,67 2,0 1,16 10,4 2,99 2,3 0,49
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mailt, illetve (a nappalisok 22%-a, levelez0sok 14%-a
pedig) inkabb a személyes kommunikaciot részesitette
elényben. Ezeket az eredményeket megkaptuk a
naplofajlokbol visszanyert adatokbdl is, melyekbdl az is
kideriilt, hogy a hallgatok, akik hasznaltdk ezen
kommunikéciés lehetéségeket mindossze egy-egy
bejegyzést  irtak. Nem  tortént tehat  valodi
“kommunikacio”.

IV. TARGYALAS

A kutatas az interaktiv oktatovideok szeminariumokon
torténd alkalmazhatosagat vizsgalta, az Edutus Féiskolan.
Az online vided-technologia alkalmazasaval egy olyan
Alkalmazott  informatika  videds-kurzust  tudtunk
létrehozni, mely javitja tanulasi eredményeket, a levelezd
tagozaton.

A hallgatok a videokat (mind nappali, mind levelezd
tagozaton) alkalmasabbnak itélték meg a tananyag
elsajatitasara, mint a jelenléti orat. Célszer(i lehet emiatt a
videok olyan kurzus esetén torténd alkalmazasa, ahol a
tananyag elsajatitasa tisztan a videok segitségével torténik,
a jelenléti orakon pedig csak alkalmazasok folynak,
példaul csoport-, vagy projektmunkaban.

A videos-kurzus elemeit (a videodkat, a tesztkérdéseket,
és a beadando feladatokat) — a szakirodalommal
egybehangzoan — a hallgatok meglehetdsen hasznosnak
itéltek meg. Pozitiv hallgatoi attitid kialakulasaval
novelhetd lehet a nehezebbnek itélt statisztika ¢és
matematika tartalmu kurzusok népszertisége is.

A korabbi kutatasunk vérakozasainak megfeleléen a
hallgatok nem nagy gyakorisaggal hasznaltak a videos-
kurzus biztositotta kommunikacios lehetéségeket. A f6 ok
azonban itt mas volt, mint a kordbban tapasztalt: a
hallgatoknak nem volt problémdaja, a kurzussal
kapcsolatban, amit meg kellett volna beszélni. A kurzus
jellege valéban nem indokolta az aktiv kommunikéciot.

V. KOVETKEZTETESEK

Az kutatasnak tobb korlatja is van, ezek tobbsége a
hallgatoi 1étszdmmal kapcsolatos:




Egyrészt, a féiskola méretébdl adodoan, a kutatds soran
csak kis csoport-létszamokkal és kevés csoporttal tudtunk
dolgozni, ami lényegesen korlatozta a végrehajthatd
statisztikai vizsgalatok korét. Masrészt a videos-kurzusok
és hagyomanyos-kurzusok létszamaranyai egy iranyba
tolodtak mind nappali, mind levelezd tagozaton: a videos-
kurzusokban kevesebb hallgatd volt. Ez a kurzusok a
véletlen kivalasztasanak volt koszonhetd.

A vizsgalat a fOiskolanak csak egy bizonyos
(matematikai, statisztikai, ¢és informatikai jellegil)
gyakorlati kurzusan késziilt, emiatt nem vonhatd le
kovetkeztetés a foiskola, mas jellegli kurzusaira nézve.
Viszont javasoljuk mas jellegli gyakorlatok esetén hasonlo
vizsgélatok elvégzését.

Mivel a kutatas az Edutus Féiskolara fokuszalt, nem

altalanosithatok az eredmények mas felsGoktatasi
intézmények hallgatoira.
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Abstract— A cimben szereplé két fogalom elsé
hallasra a tiiz és viz hazassiga is lehetne. Egy
alaposabb vizsgidlat utan azonban megallapithatjuk,
hogy a szocidlis munkas a napi munkavégzésben (a
sajat munkakoréhez igazitva) gyakran alkalmazza
az élethelyzethez igazitott tanulast.

A szocidlis munkas szerepei koziil az egyik a tanito6i
(oktatéi) szerep, amely soran kliensének vagy a
hagyominyos moédon tanit meg valamit, vagy a
képessé tevés révén egy hosszabb folyamatban segiti
a Kkliens életét, hogy a problémait a kés6bbieken mar
maga tudja megoldani.

Az ,Klethelyzethez igazitott tanulis” (Life-Tailored
Learning), mdédszertana azonban sokkal tobb annal,
mint amire a sz6 Kkoéznapi értelmébdl
kovetkeztethetiink. Ez a médszertan egy eljaras
rendet is jelent (tanulasi cél kivalasztiasa, a zaré
feltételek, Dbelépési feltételek  meghatarozasa,
szakanyag, majd tananyag megirasa, oOnellen6rzo
tesztek, majd zarotesztek osszeallitasa).

Feltételezésem szerint ez a fajta modszertan nagyon
jol hasznilhaté lenne a szocidlis munka néhany
klienscsoportjaban (pl.: romak, akik dltalaban
szegregaltak, iskolakeriiléo fiatalkoruak, Biintetés-
végrehajtasi intézetben élok, egyéb zart, vagy félig
zart intézetben ¢élok) ahol eltéro tanulasi
szokasokkal, képességekkel, tanulasi kultiraval,
eléismeretekkel rendelkezd tanuldk tanuldsat tenné
lehetové ugy, hogy azonos kompetencidig jutnak el,
ha nem is azonos id6 alatt és azonos erofeszitéssel.

L

A szocialis munkanak szdmtalan meghatarozasa van:

A szocialis munka

“A szocialis munka az a professzionalis tevékenység,
mely segiti az egyéneket, csoportokat és kozosségeket,
azok tarsadalmi miikodési kapacitdsanak javitdsdban vagy
helyreallitasaban, és e cél eléréséhez kedvezd tarsadalmi
feltételeket teremt. A szociadlis munka gyakorlata a
szocialis munka értékeinek, alapelveinek és technikainak
az alabbi célok egyikének vagy mindegyikének elérése
céljabol torténd alkalmazasabol all: segiteni az embereket
abban, hogy kézzelfoghatd szolgaltatdsokhoz jussanak;
egyéneknek, csalddoknak és csoportoknak tanicsadas és
pszichoterapia nyujtasa; kozosségek vagy csoportok
segitése  szocidlis és egészségiigyi szolgaltatdsok
nyujtasdban vagy e szolgaltatdsok javitasaban; és a
relevans torvénykezési folyamatokban vald részvétel. A
szocialis munka gyakorlasdhoz sziikséges az emberi
fejlodés és viselkedés, a tarsadalmi, gazdasagi ¢és
kulturalis intézmények, valamint ezen Osszes tényez6k
interakcioinak ismerete.” [1].
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,»Olyan, hivatasszeriien végzett tevékenység, melyet - a
szocialis, illetve a gyermekjoléti ellatorendszeren beliil
vagy azon kiviil - személyes szolgaltatasként nytjtanak, és
amely az igénybevevék problémainak megoldasdhoz
sziikséges kiilsd és bels§ erdforrasok  komplex
mozgodsitasara, ezzel élet és mikdodoképességiik javitasara,
illetve helyreallitasara iranyul” [2].

»Személyes és tarsadalmi funkciok javitasa az egyén, a
csalad vagy a kornyezet tekintetében. A segitségnyujtas
soran a funkcidk javitasan van a hangsuly. Célja azoknak
a készségeknek a megerdsitése, melyek segitenek az
embernek abban, hogy szembenézzen problémaival és
megoldja oket.” [3].

Elmondhaté tehat hogy a szocidlis munka bajbajutott
emberekkel valo foglalkozast jelent. Unnepélyesebben
fogalmazva a szocidlis munka a harom nagy segitd
foglalkozas (pszichiater, pszichologus, szocidlis munkas)
egyike [4].

II. Az élethelyzethez igazitott tanulds a szocialis

munkaban

Az élethelyzethez igazitott tanuldsrél egy szocidlis
munkésnak, feltehetden a szocidlis munka gyakorlata
soran alkalmazott szerepek, jutnak az eszébe. Ezek koziil
az egyik a tanitoi (oktatdi) szerep, amely soran kliensének
vagy a hagyomanyos modon tanit meg valamit, vagy a
képessé tevés révén egy hosszabb folyamatban segiti a
kliens életét, hogy a problémait a késébbieken mar maga
tudja megoldani [5].

Egy atlagos szocidlis munkas tehat feltehetdleg azt
gondolja, hogy a napi munkavégzésben (a sajat
munkakoréhez  igazitva) gyakran alkalmazza az
¢élethelyzethez igazitott tanulast.

III. Az élethelyzethez igazitott tanulas

Az ¢lethelyzethez igazitott tanulds (Life-Tailored
Learning, azaz sz6 szerinti forditdsban ¢élethelyzetre
szabott tanulds) azonban mast jelent, mint amire a
hétkoznapi értelmébdl kovetkeztethetiink. A moddszertant
Ger6 Péter dolgozta ki és honositotta meg
Magyarorszagon. A modszertan lényege, a pontos tanulési
cél meghatarozas (mert gyakran elcsdbulunk tanulés
kozben, s6t gyakran mar eldtte is), majd ezen cél, és a
tanulok eltérd élethelyzete, azaz lehetdségei szerint
valogat a kiilonféle képzési moddszerek kozott. Ezek a
képzési modszerek lehetnek hagyomanyosak, mint pl.: a
személyes rahatds, lehetnek mar multtal rendelkezdek,
mint pl.: a tadvoktatds, vagy teljesen Ujak, melyeket az



informaciés tarsadalom kiépiilése tett
technoldgiaval segitett 6nalld tanulas [6].

lehetévé pl.:

IV. Az élethelyzethez igazitott tanulas célcsoportjai a
szocialis munkéaban

Azt kovetben, hogy definidltuk a cimben szerepld
fogalmakat, érdemes megnézniink, hogy a szocidlis
munka és a szocidlis munkas mely teriileteken tudja
alkalmazni az élethelyzethez igazitott tanulast.

1. Roma népesség

Mar az elnevezés is vitakat valt ki. A Roma szd lovari
nyelven embert jelent, beds nyelven viszont semmit.
A 2011-es népszamlalason 315.583 [7] polgartarsunk
vallotta magat ciganynak. Demografusok szerint a pontos
létszam ennek tobb mint a dupldja, roma vezetk szerint
pedig kb. négyszerese [8]. A magyarorszagi ciganysag
jelentds része azonban egyik elobb emlitett nyelvet sem
beszéli, csak a magyart. Mivel azonban a magyar
valasztasi rendszer a roma szo6t hasznalja a kisebbségi
onkormanyzatoknal, de a cigany sz6 is elterjedt, a
tovabbiakban minkét szot hasznalom.

A magyarorszagi ciganysag kulturdlis, foglalkoztatési,
iskolazottsagi értelemben is hatranyos helyzetben van. A
rendszervaltas eldtti, ¢és utdni integralasi/felemelési
kisérletek azonban altaldban nem valtottadk be a hozzajuk
flizott reményeket.

A témaval foglalkozd szerzok egyetértenek a képzés
sziikségességével, hiszen a roma népesség atlagos iskolai
végzettsége messze elmarad a magyarorszagi népesség
atlagos képzettségétol. A felndtt roma lakossag 85,5%-a
legfeljebb altalanos iskolai végzettséggel rendelkezik. Az
érettségit add kozépiskolaba torténd tovabbtanulasuk 15%
alatt maradt és minddssze 2 szazalékuk kezdi meg
tanulmanyait a felsGoktatasban, és ennek a populacionak
is csak negyede, azaz 0,5 szdzalék szerez diplomat [9].

2. Szegregatumban ¢élok
Magyarorszagon a népesség 3 szdzaléka, azaz kb.:
300.000 ember ¢él szegregalt kornyezetben. A

szegregatumok 60 szdzaléka kodzségekben, 38 szazaléka
varosokban, 2 szazaléka pedig Budapesten talalhato [10].
A szegregatumban ¢lés mar Snmagéban is sokféle hatranyt

hordoz, témank szempontjabol azonban kiemelkedd
fontossag,, hogy jelentdsen csokkenti esélyiiket a
megfeleld végzettség megszerzésében, ami

tovabbgyliriizik a munkaerdpiacra.

3. |, Iskolakeriil6” fiatalkoraak

A masodik Orban kormény elsé intézkedési kozott
csokkentette a tankotelezettségi életkort 18. életévrol 16.
¢életévre [11]. Parhuzamosan az iskolai hidnyzasok esetén
elvontdk a csaladi potlékot. Az intézkedést sokan
tamadtdk, az iskolakeriilés problémdja csokkent, de
teljesen nem sziint meg [12].

4. Biintetés végrehajtasi intézetek

Magyarorszagon egy kisvaros lakossiaganak megfeleld
szamu (kb. 17-18.000) ember, a magyarorszagi népesség
kb. 1,7 ezreléke van Biintetés-végrehajtasi intézetben. Ok
altalaban a kozepes, vagy sulyos biincselekményt
elkdvetdk, vagy a folyamat jelleggel biindzok. Koziilik
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azonban 2013-ban mindossze 46 f6 [13] a tényleges
¢életfogytiglanra itéltek szdma. Tehat a tilnyomo tobbség
egyszer el kell hogy hagyja a borton falait és nem
mindegy, hogy ezt milyen képzettséggel teszi.

Ha megvizsgaljuk az iskolai végzettségiiket, akkor
elmondhatd, hogy csaknem feliiknek (2012-es adatok
szerint 8.066 fonek) csak az altalanos iskolat sikeriilt
befejeznie [14].

Konnyen belathatd, hogy szabadulasuk utan esetiikben
predesztinalva van a blinismétlés.

5. Fiatalkoru biinelk6vetok

Evente hazankban kb. 10.000 fiatalkora kovet el
blincselekményt. Koziililk azonban évente ,,csak™ mintegy
400 fot itélnek letdltendd szabadsagvesztés biintetésre,
amit a fiatalkoriak biintetés-végrehajtasi intézeteiben
toltenek le. A magyar biintetd jog specialis lehetdsége a
javitointézeti nevelés intézkedés, amire kb. 200 fiatalkorut
itélnek évente [15].

Ezt a kiskozségnyi fiatalkorut egyszerre sujtja az
¢életkorukbol  (hiszen ebbdl fakadéan nem lehet
szakmunkds vizsganal, illetve 3 kozépiskolai osztalynal
magasabb végzettséglik) és helyzetiikkb6l fakado hatrany.
Ugyanakkor abban a fogékony életkorban vannak, amikor
a leginkabb képes az ember 1j dolgok elsajatitasara.

V. miért pont aszocialis munka

Az elobb felsorolt populacidval természetszeriileg
talalkozik a szocialis munkas, hiszen tObbszordsen
hatranyos helyzetli emberekrél van szo6l. S6t az elébb
emlitett populacié részben at is fedi egymast. A
szegregatumokban gyakran élnek romak, a biin6z6i karrier
gyakran kezdddik iskolakeriiléssel, stb. .

Lattuk azt is, hogy az oktatds ezen populaciot nem, vagy
csak alig, vagy nem megfeleléen éri el. Gyakran
sikertelenek, koran lemorzsolédnak. Adott tehat a
lehetdség, hogy kiprébaljuk a tobblet koltséget nem, vagy
alig kivano élethelyzethez igazitott tanulést (Life-Tailored
Learning). Szekszardon, a Pécsi Tudomanyegyetem Illyés
Gyula Karon egy kicsi, de annal lelkesebb, oktatokbodl és
szocialis munkas hallgatokbol alld csapat kutatdcsoportta
szervezédve egyik céljanak tekinti a  moddszer
meghonositasat a szocialis munka teriiletén.
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Mert olcso

Az olcsosag mindig relativ. Az USA-ban a szocidlis
munka teriiletén mar torténtek Cost-benefit értékelések.
Pl. A Homebuilders programnal, ami egy
krizisintervencids beavatkozas, egy intenziv
csaladmegtarté program, ahol cél a gyermek csaladbodl
val6 kiemelésének a megakadalyozasa. A program soran
a szocialis munkasok a nap 24 6rdjaban, a hét minden
napjan elérhet6ek a kliens szdmara. A segitd altal végzett
munka rendkiviil fontos, egyszerre csak 2 klienssel
foglalkozik, de a ,koltsége” igy is toredéke annak, ha
kiemelnék a gyermeket. 1974-86 kozott 7.611.050 dollar
volt a program koltsége, még a gyermekkiemelések
39.257.907 dollart tettek volna ki [16]. Nyilvan jol
forintosithatd-dollarosithatd éves szinten a sporolds
mértéke, hogy nem kell az egy intézményben villanyt,

Az élethelyzethez igazitott tanulas elényei



vizet, neveldt, stb. fizetni, de hogyan konvertalhatd at
anyagi javakra-haszonra-0sszegre, az hogy a gyermek a
csaladban maradt? Ha mindezt Gsszevethetjik a joléti
allam ,pazarld” voltaval kideriilhet, hogy a sokszor
pazarlénak gondolt/mondott személyes szolgaltatasok
olcsobbak.

Feltehetéen igy van ez az élethelyzethez igazitott
tanuldssal is, de egyrészt a modszertant még nem
probaltak ki a szocialis munka teriiltén, masrészt nem
torténtek koltség-haszon elemzések sem. Igy tehat
elméleti sikon maradva, felhasznalni, mikddtetni az
¢lethelyzethez igazitott tanulast valdszinli olcs6. Az elsd
tananyag elkészitése igényel komoly raforditas (ha ugy
tetszik befektetést), utdna viszont olcsé a hasznélata és
olcs0 minden tovabbi frissitése, korszerusitése,
modositasa.

Mert rugalmas

A rugalmassag egyszerre elény és hatrany is, mert csabito,
hogy mindenki olyan modulvélasztékbol tanul,
amilyenbdl akar, sajat tanulasi célja, iitemezése, tanulési
képességei alapjan. De az Oniranyit6é tanulds nem kevés
tudatossagot, fegyelmezettséget, kitartast feltételez. A
szocialis munka klienseinek tehat sziiksége van valamiféle
segitségre a modszer alkalmazéasdhoz. Ez a segitd lehet a
hagyomanyosan oktatast kozvetit6 pedagogus is, de
helyzetiikbdl kiindulva itt mas szakemberre is sziikség
van. A sajat személyiségével dolgozd szocidlis munkas
(aki ismeri a tarsadalom miikddését, pszichologiai, jogi
ismeretekkel is rendelkezik) mint lattuk pontosan a bajba
jutott embereket igyekszik ,,helyzetbe hozni”.

Mert modularis
Az id6 pénz tartja a mondas. Gyakori hibdja a kiilonféle
képzéseknek, hogy nem veszi figyelembe (nem tudja, nem
akarja) azokat az ismereteket, képességeket, amivel a
képzésen résztvevd mar rendelkezik. Ez felesleges
parhuzamossagokat sziilhet, ami f6losleges id6 és energia
befektetést igényelhet tanartol és tanulotol egyarant.

Mert célra orientalt

Az ¢élethelyzethez igazitott tanulds modszertana szerint
minden egyes modulnak megvan a célja, mégpedig az
egész képzés céljanak valamely szelete. Ehhez szorosan
kapcsolodik a szakanyag és tananyag kiilonvalasztasa:
van a szakmai tartalom, amely mindenki szaméara azonos,
és van  célcsoportonként (azaz az  emlitett
klienscsoportoknak specidlisan megfogalmazott) mas-
mas tananyag, ami stilusaban, eszkozében igazodik a
célcsoport képességeihez, szokasaihoz, motivacidihoz -
mikdzben a tartalom ugyanaz.

Az eredmény

Mindezekbdl kifolyolag akarmilyen eszkdzzel,
itemezésben, stilusban tanul valaki, az eredmény
ugyanaz lesz. Ugyanakkor teljesen nyilvanvald, hogy
csoportonként, sét lehetséges, hogy azon beliil
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egyénenként is kiilonbozo erbfeszitésre és kiillonbozo
id6re van ehhez sziikség.

VII. Osszegzées helyett

A szocialis munka alapvetd célja, hogy ,,Elémozditja a
marginalizalt, a tarsadalmilag kirekesztett, kisemmizett,
sériilt és veszélyeztetett emberek, csoportok tarsadalmi

[17]. Miért ne probalhatnank meg
alkalmazni az  élethelyzethez  igazitott  tanulas
madszertanat ebben a munkaban?
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Osszefoglalo—A kovetkezo fejezetekben rovid attekintést
adunk arrél, milyen szervezeti felépitmény segiti a vajdasagi
magyar kozoktatisban és felsdoktatasban tanulok és
oktatéik modern internetes eszkozokkel kapcsolatos
kompetencidinak megszerzését, kiilonos tekintettel a Web
2.0-s eszkozokre, illetve néhany Kkutatisi eredményt
mutatunk be, amely azt illusztrilja, hogy hol tartunk a
régiohoz képest.

I

A vajdasagi magyar kozosség altal elfogadott és a

crer

BEVEZETO

foglalt célok alapjan a stratégiai fejlesztési célok kozott
szerepel a magyarul tanul6 didkok szamanak és aranyanak
a novelése a vajdasagi kozoktatasban és felsdoktatasban,
ugyanakkor ehhez mindséges oktatdsi programokat,
oktatokat ¢és intézményeket is igyekeznek biztositani.
Ennek egyik zaloga a Magyar Tannyelvili Tanitoképzd Kar
(MTTK) létrehozasa, amely az Ujvidéki Egyetem 14.
kara. Tobb éven keresztil a Vajdasag Autondém
Tartomany Tartomanyi Oktatdsi, Kozigazgatasi és
Nemzeti Ko6zosségi Titkarsaga a kdzoktatasi intézmények
nagy részét modern eszkozokkel, tobbek kozott e-
tablakkal, szamitégépes laboratoriumi felszereléssel
tamogatta, kiemelt figyelmet forditva itt is a magyar
tannyelvl intézményekre.

Az oktatasban is alkalmazhat6 IKT eszkdzok fejlesztése
a régidban is nagyon fontos, hiszen a z generacio itt is
felnov6ben van, aki kimarad, lemarad [1]. A pedagdgusok
alland6 tovabbképzése (nagyon sokszor felzarkdztatasa), a
didkok informatikai szféraval vald kapcsolata, a helyes és
hasznos szoftver- és hardver-hasznalat oktatdsa 1étkérdés a
Vajdasagban 1is, hiszen poétolhatatlan lemaradasban
lesznek a fiatalok, ha a kor elvarasait nem épitjiik be az
oktatasba. A kozoktatastol a felsGoktatdsaig minden
vajdasagi didknak meg kell szereznie azokat a
korosztalydhoz igazitott kompetencidkat, amelyek a
boldogulasahoz sziikségesek. A kétnyelviiség, a kétlakisag
paradigmadjat is figyelembe véve az informatikai hattér
sokat segithet a kisebbségi létben felnovd vajdasagi
magyar fiatalok beilleszkedésében, itthon maradasaban, de
akar abban is, hogy felkésziiljenek arra a szerepre, amelyet
varhatéan jovO hoz a szdmukra: hogy hidat képezzenek
sziil6foldjiik és az anyaorszag kozott.

A nehéz gazdasagi helyzet ellenére a vajdasagi magyar
fiatalok nagy része aktiv részese a mai multimedialis
vilagnak, de azok szamara, akiknek modern eszkozok
nincsenek birtokukba, a hasznalatukat az oktatasi
programok keretében el kell sajatitaniuk, hiszen szegény
sorsukbol ez jelenthet reményt a kitdrésre, a fejlodésre.
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A kovetkezo fejezetekben rovid attekintést adunk arrol,
milyen szervezeti felépitmény segiti ezt a munkat, illetve
néhany kutatasi eredmény azt illusztralja, hogy hol tartunk
a régidhoz képest.

1L A SZERBIAI MAGYAR KOZOKTATASI RENDSZER
ATTEKINTESE

A kozoktatasi rendszert Szerbiaban és a Vajdasagban az
altalanos iskolak ¢és kozépiskolak halozata alkotja. Az
altalanos iskolak 4+4 osztalybol allnak, ebbdl az elsé négy
év osztalytanitasbol (als6 osztalyok), a masodik négy év
pedig tantargytanitdsbol (felsé osztalyok). Az érettségit
add kozépiskoldkban a tanulméanyok 4 évig tartanak.
Emellett 1éteznek 3 éves szakkozépiskolak is, amelyek
altalaban szakiranya képzést nyujtanak. A  Szerb
Koztarsasag teriiletén miikodo kozoktatasi intézmények az
Oktatasi, Tudomanyos ¢és Technologiai Fejlesztési
Minisztérium illetve a Tartomanyi Oktatasi, Kozigazgatasi

és Nemzeti Kozosségi Titkarsag fennhatésaga ala
tartoznak.

A vajdasdgi magyar kozosség (és iskolai) szdmara
meghataroz6 a Magyar Nemzeti Tanacs (MNT)

Oktatasfejlesztési stratégiaja, amely a 2010-t61 2016-ig
terjedé idészakra vazol fel terveket és elképzeléseket,
prébalja meg tartalommal feltdlteni, ami a politika, a civil
szféra és az oktatasban tevékenyked6k 0Osszehangolt
dokumentumaként kertilt be a kdztudatba. A dokumentum
egyik kiemelked6 céljaként emliti a digitalis kompetencia-
fejlesztést és az online oktatasi tartalmak fejlesztését.

A magyar nyelvii oktatds terilletén a digitalis
kompetencidk hangsulyos fejlesztése, és a digitalisan
hozzaférhetd oktatasi anyagok széles koriti alkalmazasa,
beleértve a tankonyvek digitalis online hozzaférhetdségét
is fontos feladat [2].

A. Informatikai tartalmak az dltalanos iskoldk also
osztalyaiban

Szerbian az informatikai tartalmak oktatdsa mar az alsé
osztalyban jelentkezik, a Jatéktdl a szamitogépig tantargy
keretein beliil. A tantargy valaszthatdé az els6tdl a
negyedik osztalyig, és heti 1 draval oktatott. A tanterv
2008-ban irddott. A tantargy keretein belill a tanulok
taldlkoznak a jaték és az anyag fogalmaval, majd az
informatika alapvetd fogalmaival, a szamitastechnikai
eszkozok alapvetd biztonsagi és viselkedési szabalyaival
ismerkednek meg. A tantirgy egységei koncentrikus
korok forméjaban ismétlédnek és boviilnek. A tantargyat
altalaban tanit6 oktatja.

A tantargy az elsé osztalyban a motorikus képességek,
a logikai gondolkodés és a kreativitas fejlesztése mellett
magaba foglalja a szamitogéppel és az alkotdelemeivel



torténd megismerkedést is. Ebben az osztalyban a tanulok
megismerkednek a szamitégép hasznalatdnak biztonsagi
eldirasaival, az alapvetd szovegbevitellel és a rajzolassal,
valamint ezek kinyomtatasaval.

A koncentrikus kordk elve alapjan a masodik évben
kibovitésre keriilnek az elsé osztalyban atvett tartalmak (a
megismert szoftverben — Paint — tovabbi eszkozoket és
lehetdségeket mutat be a tankonyv), valamint a szoveg- és
a képfeldolgozas kiboviil a szkenner és a digitalis
fényképez6gép hasznalataval.

A harmadik évben ujra kibOviilnek az oktatott
tartalmak, képek készitésére és szoveg megjelenitésére
tovabbra is a Paint alkalmazas jelenik meg. A
tananyagban feldolgozasra keriil a kalkulator, és az
elméleti ismeretek keretein beliil, a hardver és a szoftver
példakon keresztiil torténd bemutatasa. A tanév végén
megjelenik az e-mail kiildése és fogadasa.

A negyedik osztalyban ijabb szoftverekkel béviilnek az

ismeretek: a képfeldolgozas, a szovegszerkesztés
(Microsoft Word, Microsoft Publisher) ¢és a
prezentaciokészités (Microsoft PowerPoint)

alapeszkozeivel. Megjelenik a webkamera hasznalatanak
ismerete ¢és multimédias {izenet mint ismertetendd
tananyag.

Mindezt aldhtizva elmondhatd, hogy az internet és az
ehhez hozzarendelhet6 tevékenységek alulreprezentaltak
az emlitett tantervben és az erre épiild tankonyvekben. Az
internet szolgaltatdsai csak az Elektronikus posta
fejezetben jelennek meg. Web 2.0-s eszk6zok még emlités
szintjén sem jelentkeznek az altalanos iskoldk also
osztalyaiban a Jatéktol a szamitogépig tantargy keretein
beliil.

B.  Informatikai tartalmak az altalanos iskolak felsé
osztalyaiban

A fels6 osztdlyokban a 7. és a 8. osztalyban az
informatika oktatdsa az Informatika és szamitastechnika
tantargy (valaszthat6 targy — heti 1 6ra) és a Miszaki és
informatikai oktatas kotelezd tantargy keretein beliil
torténik (heti 2 6ra). A tantargy programjaban a 72 6rabol
14 6ra tartalma informatikai jellegli a 7. osztalyban, és 18
ora a 8. osztilyban. Az aktudlis tantervek 2010-ben
irddtak.

A hetedik osztalyban a f6 célok kozott megjelenik az
alapvetd IKT eszk6zok alkalmazdsidnak ismertetése és a
felhasznalasuk az elsajatitdsanak alapjai. A programozas,
hang- és video-szerkesztés mellett megjelenik az internet
mint kiilonallo tananyagrész (6 oraval). Ebben a részben
feldolgozasra kerililnek olyan témakorok, mint az
interneten és a mobileszkozokkel torténd kommunikécio
és ennek szabalyai, habar a program az e-mail kiildésére
és fogadasara helyezi a hangsulyt, a tankdnyvekben pedig
a betarcsazos internet és az Outlook Express dominal. A
program el6latja ingyenes e-mail cimek megnyitasat, ahol
beépitésre keriilhetnek a Google Drive és az ehhez tartozd
Web 2.0-s eszkdzok. Emellett a blogok, a hozzaszélasok
és a forumok is emlitésre keriilnek, amelyek szintén
lehetéséget adhatnak a Web 2.0-s eszkdzok hatékony
alkalmazasara.

A nyolcadik osztilyban a f& célok kozott ugyancsak
megjelenik az informatikai irdstudas fejlesztése, valamint
az IKT-eszkozok alkalmazdsdnak elsajatitasa. A
tablazatkezelés és a programozas mellett megjelenik a
honlapok kidolgozéasa, amely alkalmas lehet egyes Web
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2.0-s eszkozok beépitésére. Habar a tankonyvek HTML
alapu, FrontPage-ben elkészitett honlapokat latnak eld, a
tantervben alternativaként szerepel a JOOMLA vagy a
Dreamweaver is. Emellett kedvezd lehet az a tény is, hogy
14 o6ra (az éves 34 Oraszambol) szabadon valasztott
projektmunka elkészitésére tartalékolhato. Itt szintén
megjelenhetnek a Web 2.0-s eszkozok a tanuldk kozotti
kommunikacioban ¢és a projektek elkészitésének
folyamatéaban, vagy akar prezentdlasaban is.

Az IKT tartalmak oktatdsanak legnagyobb hidnyossaga
az, hogy valaszthat6 tantargyként jelenik meg, ezért az
egymasra épiild tartalmak sem valdsulhatnak meg
maradéktalanul. A Miszaki és informatikai oktatas targy
tandrainak pedig legtobbszor nem informatikai jellegii
veégzettségiik van, annak ellenére, hogy a miiszaki oktatas
¢és az informatika szakok parositdsa egyre népszeriibb a
szerbiai egyetemeken. Az altalanos iskolak egyes
targyaira a programok hidnyosak, nem elérhetdek, nem
korrelalnak eléggé a tobbi tantarggyal, és nincs érintkezési
feliilet a kiilonbozo tantargyak kozott, a tankonyveknek
nincs CD mellékletiik, és csak nagyon kis mértékben
tamaszkodnak online tartalmakra.

C. Informatikai tartalmak a kézépiskolakban

A kozépiskolakban az informatika oktatasa, oraszama
és az oktatott tartalmak nagyban fiiggnek a kozépiskola
szakiranyatol. A mivészetekkel foglalkozo
kozépiskolakban példaul csak elsd évben van informatika
heti 2 oraval, az altalanos gimndziumban heti 2 o6raval
tanitjak az informatikat négy éven keresztiil, de az egyes
természettudomanyi-informatikai  kozépiskolakban akar
12 ora is lehet hetenként a kiilonboz6é informatikai
tantargyakbol. A  kozépiskolai informatika oktatas
legnagyobb hidnyossaga az, hogy a tartalmak és a
kovetelményrendszer nem egységes, nem kompatibilis az
ECDL rendszerrel, és csak nagyon kevés kozépiskolaban
lehetséges az ECDL vizsga, amely egy szabvanyositott
kérdéssorral valos képet adna az elsajatitott tartalmak
szintjérdl és mindségérol.

A szerteagazd kozépiskolai rendszerben az altalanos
szakiranyu gimnaziumi tantervet elemeztiik, megvizsgalva
a Web 2.0-s alkalmazasok lehetséges felhasznalasat,
illetve az informatika tantargy keretén beliili megjelenését.
A gimnaziumi tanterv 2011-ben irodott, igy a legujabbnak
szamit az elemzett tantervek koziil.

Az informatika tantargy heti két oraval oktatott az
altalanos gimnaziumokban. A tanterv az elsé és a masodik
osztalyokban lat el6 Web 2.0-s tartalmakat, mig 3.
osztalyban programozas, a 4. osztilyban pedig
adatbazisok oktatasa torténik.

Az oktatas f6 céljai kozott emliti a nyelvi, matematikai,
tudomanyos, miivészi, kulturalis kompetenciak mellett a
technikai és az informatikai irastudas kialakitasat és

fejlesztését. Emellett az informatikai kompetenciak
csoportjaban  kiemeli az  informécidés tarsadalom
eszkozeinek kompetens ¢és  kritikus hasznalatdit a

kiilonbozé helyzetekben, személy és a kozosség érdekeit
el6térbe helyezve. A célok kdzott szerepel még az internet
és a helyi halézatok elvének a megértése és a haldzati
er6forrasok kihasznalasa, az internet szolgaltatasainak és
e-learning alkalmazasok hasznalata. Ennél a résznél az
er6forrasok megosztasa keriil elétérbe az interaktiv és
kollaborativ kommunikaci6 ¢és a tartalommegosztas
helyett. Szintén a célok kdzott szerepel a holnapkészités és



egyéb webes alkalmazasok elkészitése. Emellett kozosségi
oldalak megfeleld hasznalatat hangstlyozza a tanterv,
kiemelve a hasznos informacidk megosztasat és a
segitségnyujtds fontossidgat. Habar ezek a célok nem
naprakészek ¢és nem alkalmazkodnak a megvaltozott
helyzethez,  kis  kreativitdssal és  innovacioval
megvalosulhat a célok mentén a Web 2.0-s eszk6zok
hatékony implementéldsa az oktatasi folyamatba.

A kiilonbozo szoftverek feldolgozasanal (operacids
rendszerek, szovegszerkesztés, prezentacio,
képfeldolgozas) a tanterv és az erre épiil tankdnyvek az
offline alkalmazéasokat mutatja be, és nem nyit az online
alternativak irdnyaba, illetve nem 0sztonzi a tanulokat és a
pedagogusokat az elkésziilt tartalmak megosztasara.
Masrészrol az alkalmazasok nincsenek megnevezve, igy
nincs kizarva az online alternativak alkalmazasa sem.

A gimnazium elsé osztalydban a Web 2.0-s eszkdzok az
Internet témakornél alkalmazhatd a leghatékonyabban. Itt
megjelennek olyan témakordk, mint az internetes keresés
¢és a fellelt informaciok felhasznalasa, internetes térképek,
kozosségi  oldalak és  felhasznalasuk, elektronikus
kereskedelem ¢és iigyintézés, e-learning, internetes jog és
etika.

A masodik osztilyban a Web 2.0-s eszkodzok
megjelenhetnek a Multimédia témakornél, amelyben a
program eldlatja az elkészitett vide6-anyagok megosztasat
az interneten. Emellett az Internet halad6 felhasznaldsa

témakomél jelentkeznek egyértelmiien Web 2.0-s
tartalmak, mint amilyenek az online
dokumentumszerkesztés (miiveletek a ,,felhdben”)

dokumentumok megosztasa az interneten, blog, Wiki
eszkozok és digitalis portfolid.

A felsorolt célok mentén, hatékonyan alkalmazhatok a
Web 2.0-s eszk6zO0k az informatika oktatasaban a
gimnéaziumokban.

III. INFORMATIKAI TARTALMAK OKTATASA MAGYAR

TANNYELVU TANITOKEPZO KARON

Mivel az egyetemi karok autoném joga az oktatasi
programok kidolgozéasa, a tobbi kar programjait és az
altalanos iranyelveket figyelembe véve, lehetdségiink volt
egy korszerti informatikai program megalkotasara, amely
harom kotelez0 tantargy tartalmaban egyesiil, amelyek
heti egy gyakorlati és egy elméleti 6rabol allnak (6sszesen
30 o6ra kurzusonként). Ezek a tantargyak:

Informatika alapjai az els6¢ szemeszterben (elmélet:

szamitogép-torténet,  hardver- és  szoftverismeret;
gyakorlat: operacids rendszerek, Microsoft Word,
Microsoft Excel)

Oktatasinformatika a masodik szemeszterben (elmélet:
a tanitbk megvaltozott szerepkdre az informacids
tarsadalomban, prezentacids technolédgia, tanulds €s tanitas
a virtudlis térben; gyakorlat: PowerPoint, Prezi, Google
Docs, keresés és megosztas az interneten)

Oktatastechnologia a negyedik szemeszterben (elmélet:
taneszk0zok; gyakorlat: multimédidk, OCR szoftverek,
szofelho készités, multimédiak szerkesztése, Mimio ¢és
SMART tablaszoftverek)

A kotelez6 tantargyak mellett, a 2013/2014-es tanévtdl
a tanitok szdmara valaszthatdé az E-learning kdrnyezetek
létrehozéasa és testre-szabdsa elnevezésli kurzus, amely
hidnypétlonak bizonyult a képzési rendszeriinkben, mivel
az e-learning tobb kurzusban is megjelent elméleti szinten,
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azonban a hallgatok nem ismerhették részletesen meg a
képzés soran a tananyag-létrehozo, fejleszté-oldalakat. A
kurzus soran a hallgatbk MOODLE kurzusokat és
WordPress alapi honlapokat hoznak létre. Tamogatd és
prezentacids feliiletként megjelenik a Google Docs ¢és a
Prezi halad6 felhasznalasa.

Mint ahogyan az a tartalmak eloszlasabdl is kitlinik,
els6sorban a(z oktatdsban) felhasznalhaté tudas ¢és
kompetencidk keriilnek az el6térbe. Az egyes témakorok
lehallgatasat ECDL kompatibilis gyakorlati kollokvium
koveti. A Kar korszerti informatikai laborral rendelkezik,
megtalalhatoak  kiilonboz8  interaktiv  tablatipusok,
valamint a Kar MOODLE e-learning keretrendszerrel
tdmogatja a hagyomanyos oktatasi kdrnyezetet.

A 2009-es tanévtdl akkreditalt tovabbképzés folyik az
intézményben, gyakorlé pedagogusok képzése az
interaktiv tabla hasznalatara (elséként Szerbidban). A
képzés minden évben, tobb alkalommal megszervezésre
kerdil, terjedelme 12 ora (altalaban két nap) és az MTTK
oktatéi tartjdk meg az elméleti ¢és gyakorlati
foglalkozasokat. A tanfolyam keretein beliil a résztvevok
megismerkednek az interaktiv tdbla alkalmazisanak
pedagogiai alapjaival, az egyes tantargyak altal
koriilhatarolt modszertani  sajatossagokon  keresztiil
egészen a konkrét és testre szabott oktatdsi egységek
kidolgozasaval. A munka workshop foglalkozassal zarul,
amelyen mindenki elkésziti és bemutatja a sajat
tantargyahoz késziilt interaktiv tablas oktatasi anyagot. A
képzés népszeriiségét az is mutatja, hogy az elmult
iddszakban tobb szerb anyanyelvi csoport is jelentkezett
és elvégezte a tanfolyamot.

A 2014/2015-6s tanévtol, az interaktiv tabla
tanfolyam mellett jabb képzés keriilt akkreditalasra,
amely a Web 2.0-s eszkozok lehetdségei az oktatasban
cimet kapta. A kurzus soran a gyakorldé pedagdgusok
megismerkedhetnek a mai internetre jellemzé Web 2.0-s
eszkozokkel, valamint példakon keresztiil, az eszkdzok
oktatasban torténd alkalmazasat is bemutatjuk. A képzést
az MTTK oktatdi vezetik és (az interaktiv tabla képzéshez
hasonl6an) teljesen gyakorlat kozpontu. A
tovabbképzésen a Google Drive, a Prezi és a WordPress
alapu honlapok keriilnek feldolgozasra, megvalositasra.

2014. aprilis 12-én keriilt els6 alkalommal
megszervezésre az IKT az oktatasban nemzetkozi
konferencia, amelyen a jelentds hazai és magyarorszagi
eléadok mutattak be a kutatdsi eredményeiket vagy a
példaértékt modszereiket. A konferencian 36 szerzd, 24
tanulmannyal regisztralt, valamint 45 gyakorlo pedagdgus
vett részt a szintén pedagogus-tovabbképzésként
akkreditalt rendezvényen. A konferencian olyan ujitasokat
vezettiink be, amelyeket a késGbbickben a Kar tobbi
rendezvényei is alkalmaznak. Ilyen példaul az
elektronikus regisztracios rendszer és az eléadasok online
kozvetitése.

A 2012/2013-as tanévtél kezdédSen, az Obudai
Egyetemmel kardltve, Karunkon megszervezésre keriil a
informatikus mérndktanar mesterképzés is [3]. A képzés
nagyon fontos szerepet tolt be a vajdasagi pedagogus-
utanpotlas szempontjabol.



IV. IDOSZERU, FOLYAMATBAN LEVO KUTATASOK

A.  Web 2.0 eszkozok alkalmazasa az oktatasban

Célunk, az elméleti alapoktdl kiindulva, olyan
gyakorlati és alkalmazhaté modellt alkotni, amely
elosegiti a Web 2.0-s eszkozokkel torténd oktatas

megvaldsulasat. A modellalkotas kulcsfontossagu 1épése
egy nagymintas empirikus felmérés elvégzése, amely
felméri a Szerbidban magyar nyelven oktaté pedagoégusok
attitidjeit a Web 2.0-s eszk6zok kapcsan, az IKT
eszkozok alkalmazasat és a folyamatokban jelentkezd
korlatokat.

A kutatas titemterve:

1. fazis: Szakirodalmi hattér tanulméanyozasa
2. fazis: Kutatoi csapatok kiépitése

3. fazis: Online kérddivek elkészitése

4. fazis: Kérdoivek kitoltése

5. fazis: Eredmények feldolgozasa és elemzése

6. fazis: Az  eredmények  Osszehasonlitasa
(Magyarorszag—Szerbia)

7. fazis: Eredmények Osszehasonlitisa nemzetkozi
felmérések eredményeivel

8. fazis: Kovetkeztetések és ajanlasok megfogalmazasa

A valés helyzet felmérésének céljabol kialakitott
kutatocsoport (dr. Buda Andrés, Fehér Péter PhD, dr.
Namesztovszki Zsolt, Bagany Agnes, Major Lenke,
Szalas Timea, Vinkéd Attila) empirikus vizsgalatba
kezdett, amely célja Magyarorszagon ¢s Szerbidban
felmémi a Web 2.0-s eszkdzok alkalmazasat a
kozoktatdsban. A kérdések Ot csoportba oszthatok: 1.
Alapadatok (14 kérdés), 2. Attitlidok (12 kérdés), 3. Web
2.0-s eszkozok alkalmazasanak felmérése az oktatasban és
a szabadidében (5 kérdés), 4. Korlatok és lehetséges
motivald tényezd feltérképezése (7 kérdés), 5. Egyéb
észrevétel és tapasztalat. Az online kérdéiv elérhetd a
kovetkezd cimen: http://bit.ly/IdOKBww.

A kutatdsunkban fontosnak tartottuk feltérképezni az
oktatasi intézményekben talalhatd, web 2.0-hoz sziikséges
hardvert (elsésorban a megfeleld internet-kapcsolatot). Az
altalanos adatok kozott szerepelnek az oktatott tantargyak,
igy els6 1épésben érdekes Osszehasonlitas alakulhat ki az
informatikatanarok és a tobbi pedagoégus Web 2.0-s
eszkozhasznalatarol.

Az attitidok kérdéscsoport kérdéseinek egy része dr.
Buda Andras IKT ¢és prezentaciés technologiara
vonatkoz6 felmérését vette alapul (a felmérés elérhetd a
kovetkez6 cimen: http://bit.ly/1hSImHy). Az attitidok
kérdéseinek dont tobbségénél 4-es skalat hasznaltunk,
amellyel szerettiik volna a neutralis valaszokat elkeriilni.

Az utols6 (5. kérdéscsoportnal) feltérképezziik azt,
hogy milyen forrasokbol sajatitottdk el a web 2.0-s
eszkozok alkalmazésat, valamint egy nyilt kérdéssel az
akadalyok ¢és a lehetséges motivald tényezok részletesebb
kimutatasat szeretnénk elérni.

Az empirikus kutatasunk egyik kulcsfontossagu
szegmense, amely végigkovette a tervezés folyamatat, az
Osszehasonlithatosag volt. Az eredmények
Osszehasonlitasi  lehetdségei  kiterjedtek a  térbeli
(Magyarorszag, Szerbia, Europai Unid ¢és egyéb
nemzetkdzi  felmérések), valamint az  id6beli
Osszehasonlithatosagra, amely egy kiértékeld folyamatban
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hivatott elhelyezni a jelenlegi magyarorszagi és szerbiai
eredményeket.

B. Egyetemi hallgatok IKT eszkozhasznalata

A Magyar Tannyelvli Tanitoképz6 Kar munkatarsai
részt vesznek abban a nemzetkdzi kutatasban, amely
Magyarorszag, Mexikd és Szerbia egyetemi hallgatdinak
IKT ismereteit méri fel. A felmérés folyamatban van, és
az online kérddiv a kovetkezd cimen taldhato:
http://nero.banki.hu/iktsrb/. A~ Magyar  Tannyelvl
Tanitoképz6é Kar mellett Szerbiaban az Ujvidéki Egyetem
Mihajlo Pupin Miiszaki Kara (Nagybecskerek) és a
Kragujevaci Egyetem Tanitoképzé Kara (Uzice) vesz
részt.

C. Interaktiv tablik szamanak valtozasa a Vajdasagban

A jelen kutatdsban az interaktiv tabldk szamanak
valtozasat kovettiikk. A projekt cime Az interaktiv tablak
szdmanak valtozasa 2010 és 2012 kozott Vajdasag
altalanos iskolaiban. A 2010-es évben a vajdasagi iskolak
6,82%-a rendelkezett interaktiv tablaval [4], [5].

Az ezt kovetd idGszakban jelentds valtozasok
kovetkeztek be ezen a teriileten. Az Eurdpai Unid az
Oktatas mindenkinek (Obrazovanje za sve) név alatt futd
(2010. februar — 2012. februar kozotti) projektuma soran
kiillonb6z6 IKT eszk6zoket, tobbek kozott interaktiv
tablakat adomanyozott a sikeresen palyazo iskolaknak.

Az ebben az idOszakban megvalosuld masik nagy
eszkozfejlesztést a Magyar Nemzeti Tanacs valdsitotta
meg a Bethlen Gébor Alap finanszirozésdval. Ebben a
projektumban az altalanos iskoldk Mimio Xi tablak
beszerzésére palyazhattak (egyéb IKT eszkozok mellett),
amely megfeleld valasztdsnak bizonyult a tablak
mindsége, arfekvése és mobilitdsa szempontjabdl is.
Emellett az egységes tipus valasztdsa megkonnyiti a
tanfolyamok tartdsat, tudastarak ismertetését  ¢és
fejlesztését, és a pedagdgusok tapasztalatcseréjét is. Ebben
a beruhdzasban a Magyar Nemzeti Tandcs 12 altalanos
iskolanak itélt oda Mimio Xi interaktiv tablat. A tovabbi
beruhazasokat az iskoldk Onerdbdl vagy kisebb
projektumok keretében valdsitottdk meg. A szambeli
valtozdsok mellett 1) gyartok és tablatipusok is
megjelentek az oktatasi intézményekben.

Altaldban a tablakat értékesité viszonteladd cég tart
kiillonb6zé képzéseket és bemutatokat egy-egy tabla
megvasarlasa el6tt és utan. Egyediili akkreditalt képzés
Szerbiaban interaktiv tdbla témakorben a mar emlitett, a
Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar munkatarsai
részvételével a Gyakorld pedagégusok képzése az
interaktiv tdbla hasznélatdra cim alatti képzés 2009-t61, az
egyes igények (tablatipus) szerint testre szabhato.

A 2010-es felmérésiinket megismételve hataroztuk meg
a vizsgalt iddintervallumban az interaktiv tablak szamanak
valtozasat. Felmérésiinkben azok az altalanos iskoldk és
kirendelt tagozatok vettek részt, amelyek Vajdasag
teriletén miikodnek, és magyar nyelvii oktatds (is)
megvalosul a falaikon beliil.

A felmérésben 24 kozség 94 altalanos iskolajat mértiik
fel. Az iskoldk szdma kozségek szerint (csokkend
sorrendben): Szabadka (16 iskola), Topolya (8 iskola),
Becse (8 iskola), Zenta (7 iskola), Kanizsa (7 iskola),
Csoka (7 iskola), Ada (6 iskola), Zombor (5 iskola),
Nagykikinda (3 iskola), Temerin (3 iskola), Ujvidék (3
iskola), Nagybecskerek (3 iskola), Torokkanizsa (3



1. dbra Az interaktiv tablak aranya 2010-ben és 2012-ben,
valamint a tobb mint egy interaktiv tablaval rendelkez6 iskolak
aranya

iskola), Torokbecse (2 iskola), Kishegyes (2 iskola),
Magyarcsernye (2 iskola), Fehértemplom (2 iskola),
Kevevara (1 iskola), Kula (1 iskola), Apatin (1 iskola),
Szenttamas (1 iskola), Hodsag (1 iskola), Pancsova (1
iskola), Begaszentgyorgy (1 iskola).

Korabban mar emlitettiik, hogy 2010-ben ezen iskolak
6,82%-aban volt megtalalhaté az interaktiv tabla. Ez az
arany 2012-re 32,98%-ra nétt a fent emlitett fejlesztések
kovetkeztében. Emellett fontos tény az is, hogy mig 2010-
ben csak az iskolak 1,14%-a rendelkezett tobb mint egy
tablaval, addig ez a szam 2012-ben 8,51%.

Szabadka kozségben 2010-ben és 2012-ben jelentdsen
magasabb volt az interaktiv tdbldk aranya az atlagnal.
2010-ben ez a szam 28,57% volt, mig 2012-ben 50%.

Az interaktiv tabldk tipusara kiterjedd kutatasunk
eredményeként megallapithatd, hogy megjelentek uj
tablatipusok, valamint a Mimio Xi szazalé¢kos aranyanal
tapasztalunk nagyobb valtozast, novekedést. A SMART és
a Wii tipusok szazalékos aranya valamelyest csokkent a
vizsgalt idészakban.
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V. OSSZEFOGLALO

A vajdasagi magyar oktatds mindsége szempontjabol
nagyon fontos az, hogy annak szerepldi 1épést tartsanak a
régiobeli  orszagokkal. Fontos tényezéi ennek a
pedagogus-tovabbképzések, az intézményi felszereltség és
a pedagogusképzési alapprogramok allandd fejlesztése,
iddszerl tartalmakkal valé bovitése. A Magyar Tannyelvii
Tanitoképz6 Kar és annak az anyaorszagi intézményekhez
és szervezetekhez, tobbek kozott a Neumann Janos
Szamitogép-tudomanyi Tarsasdg szervezeteihez fiz6d6
kapcsolata nagyon fontos szerepet tolt be ebben.

KOSZONETNYILVANITAS

A tanulmany a Magyar Tudomanyos Akadémia
(Domus Hungarica 6sztondij keretében) altal tamogatott:
A Web 2.0-s eszkozok alkalmazasadnak lehetdségei a
szerbiai magyar kozoktatdsi rendszerben elnevezésii
kutatdmunka keretén beliil késziilt el.

FORRASOK

]  http://www.magyarszo.com/hu/2313/kozelet_oktatas/110474/Aki-
kimarad-lemarad.htm
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Egyetem, Trefort Agoston Mérnokpedagogiai Kozpont, Budapest.
ISBN: 978-615-5018-39-8, 222-233 (Elektronikus publikacio).
Néamesztovszki Zs. (2013): Oktatasinformatika. Ujvidéki Egyetem
Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar, Szabadka. ISBN: 978-86-
87095-36-6. G. Eason, B. Noble, and I. N. Sneddon, “On certain
integrals of Lipschitz-Hankel type involving products of Bessel
functions,” Phil. Trans. Roy. Soc. London, vol. A247, pp. 529—
551, April 1955.

— —
ENGS)



Sokféle tanulo, sokféle segitség

Ladanyi-Mészaros Judit
Elethelyzethez Igazitott Tanulas (Life Tailored Learning) Kutatocsoport

E-mail: meszaros.judit@lifetailoredlearning.eu

Osszefoglalds — Az élethelyzethez igazitott tanulds modszertana
szdmos, eltérd tartalmi ¢és szintli képzésre alkalmas.
Ugyanakkor a legjobb tananyag sem teszi feleslegessé az em-
beri kozremikddést. [Az élethelyzethez igazitott tanulas IV.
munkahipotézise: A tanuldsi folyamat sordn a zokkendk,
megakadasok, holtpontok elkeriilhetetlenek.] Az élethelyzethez
igazitott tanulds a segitd szerepeket a lehetséges elakadési okok
szerint csoportositja, mint (a mindenki altal legjobban ismert
tanar-tevékenységgel jellemezhetd) ismeretkoz16i, (szakmai
segitséget nyujtd) konzulensi, (gyakorlati mintakat ado) mentori
és (a tanulasi folyamatban segitd) tutori szerep. A moddszertan
felhasznalja a mastery learning eljarast is, amely
kockazatmentes mérések utdn az egymast segitd tanulokkal
oldja meg a sziikséges kompenzalast.

Ez a XX. ,Multimédia az oktatisban” konferencia
Elethelyzethez Igazitott Tanulas (Life Tailored Learning)
szekcidja ,,Bemutatkozas” blokkjanak hetedik eldadésa.

A szekcid ezen blokkjanak tobbi eléadasaban felsdfoku
képzésr6l volt sz6: a tobbszor hivatkozott palyazat is
egyetemi tananyagok kifejlesztésérdl szolt. En egy dunan-
tuli kisvarosban dolgozom: a klienseim jelent6s hanyada
altalanos iskolai végzettséggel sem rendelkezik, és aki
igen, az sem biztos, hogy értelmezve el tudna olvasni
olyan bonyolultsagu szovegeket, mint amilyen mondjuk
egy vonatjegyen vagy a bankautomata kicsi bizonylatan
lathatd, vagy akar a tanulési szerz6déseket, amelyet egy-
egy felndttképzo tanfolyamon alairnak: Ezeknek a koriil-
beliili tartalmat olyan mélységig ismerik, ahogyan valaki
elmondta nekik. Rdadasul mindegyikiik tanuldsi kudarcok
sorozatat élte meg, igyhogy a sajat tanulasi képességeik-
ben nem biznak, a képzési helyzetekben teljesen leblok-
kolnak és meg sem kisérlik a felzarkézast. Eleve kudarcot
varnak, a sziikségszer(i megakadasokat is igy €lik meg és
,Kiszallnak a jatékbol”.

Legalabbis ez a latszat, és aki kényszerrel, fenyegetés-
sel, formai el6irasokkal, t6lik idegen gondolkodasmadd és
értekrend megkdvetelésével kozeledik hozzajuk, az legfel-
jebb formai teljesitést ér el.

Pedig ezeknek az embereknek is megvannak a korlat
nélkiili tanulasi képességeik és megvan a tanuldsi moti-
valtsaguk. Olyan élethelyzeteket oldanak meg remek
helyzetfelismeréssel és oriasi alkalmazkodoképességgel,
amelyektdl én kétségbeesnék. Olyan mobilkommunika-
cios eszkozoket hasznanak konnyedén, amelyeket én be-
kapcsolni se tudnék. Amire belsd motivaciot éreznek és
nem érzik ugy, hogy arra csak egy kiilsé hatas kényszeriti
Oket, toliikk idegen értékek érdekében, abban semmivel
nem kevésbé nyitottak, semmivel nem kevésbé tehetsége-
sek, mint barki mas. A szokdsos képzésekrél mégis le-
morzsolddnak — pedig a legnagyobb veszteség nem a
késés, nem a tobblet-raforditds, hanem a késébbi sikerek
esélyeit is ront6 lemorzsolodas.

Az ¢élethelyzethez igazitott tanulds moddszertana a siril
visszajelzéseivel, megerositéseivel idoben 1€p kozbe, mi-
elott a motivaltsag veszélyesen csokkenne. A modszertan-

126

ba raadasul beépitésre keriilt a sok orszagban kiprobalt
mastery learning, amelynek 1ényege

1. a leckéket akkora részekre kell bontani, melyek
konnyen megtanulhatok és felidézhet6k (melyek
nemtudasa rovid id6 alatt pétolhato);

gyakori ellendrzéseket kell végezni, ahol azon-
ban a kudarcnak, a rossz teljesitménynek nincs
kovetkezménye, mert a tesztekre nem keriil
értékelés;

és amennyiben elakadas tapasztalhaté barmely
teriilet, akkor addig nem mennek tovabb, mig
nem biztos a megszerzett tudas: a tanulok egyfitt,
egymast segitve dolgozzak fel az esetleges elma-
radasokat.

Ezaltal a felépiteni kivant ,,tudas-var” stabil alapokon
nyugszik és a megszerzett tudds konnyedén beépiil a
hosszti tavi memoridba. A lemorzsolédas gyakorlatilag
megsziinik. A tanuld jol érzi magat a tanulas soran és nem
kell szembenéznie a késébbi tanuldsat is gatld kudarc-
élménnyel.

Az egésznek a megfeleld kezeléséhez elengedhetetlen a
tanulas folyamathoz ért6 szakember kozremiikddése. A
modszertanunk a segitd szerepeket a lehetséges elakadasi
okok szerint csoportositja: ismeretkdzl6, konzulens, men-
tor, tutor.

Az ismeretkozld (a klasszikus értelemben vett tanar)
feladata a tudnivalok el6készitése €s a tanulohoz vald el-
juttatasa. O adja at az ismereti anyagot a tanulonak.

A konzulens feladata a tananyag megértésével kapcso-
latos segitségnyjtas.

A mentor az aki, a megtanultak gyakorlati alkalmazasa-
ban segiti a tanulot.

A tutor pedig a tanulasi folyamat ismerdje, 6 az aki tud-
ja, hogy a tanulot elakadas esetén hogyan lehet tovabblen-
diteni. O segiti a tanuldt a tanulés folyamataban.

Azt gondolna az ember, hogy a fenti technologiaval
csokken a tanar szerepe. Gondoljuk most végig, hogy a
fenti szerepek vajon mennyire gépesithetéek, automatizal-
hatoak.

Az ismeretk6zl6 nemcsak akkor ismeretkdzld, ha egy
el6adason, tanitasi oran a diakok el6tt eléad, hanem akkor
is, ha mindezt egy felvételen teszi meg. Ez tehat gépesit-
het6 tevékenység.

A honlapok ,,gyakori kérdések” rovata valgjaban ,,kon-
zervalt konzulens”, de mindig lesznek 1j kérdések, ame-
lyekre nincs konzervvalasz: itt tehat megmarad azt emberi
szerep, akkor is, ha a szakmai kérdésekre a konzulens
online is tud valaszolni.

A mentor és féképpen a tutor tevékenysége azonban
emberi, lehetéleg személyes kapcsolatot igényel. Tehat
nem a kiilonféle tanar-szerepek feleslegessé valasardl van
sz0, hanem éppen ennek az ellenkezdjérdl: egyes gépies
feladatok automatizalasa révén ehet6ség nyilik arra, hogy
az elakadas emberi / kdrnyezeti tényezdivel is foglalkoz-
zunk.
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Bevezetés

Az informacios tarsadalom koraban elengedhetetleniil fontos az
informatika és az info-kommunikdcios technologiai (IKT) eszkozok
magasabb szintii alkalmazasa. Ma mar nem lehetoség, hanem a
mindennapok részevé valt, az oktatds és tudomanyos, kutatas
teriiletein. Az oktatas vilaganak minden szinterén a virtuadlis
tanulasi kornyezet robbanasszeri fejlodésének koszonhetoen es
meéginkdabb kiterjedo terhoditasanak lehetiink szemtanui. Az
eszkozok es programok olyan széles tarhazaval, azok felhasznalo
szintii alkalmazasaval az oktatiasban, valoban elérhetnénk az
elmény-pedagogia megvalositasat.

Az utobbi id6k nagy vihart keltett kotelezd, portfolio készitésének kapcsan elkezdtem
kutatni. Egy év alatt, 2000 pedagogust oktattam, portfolio készitd-szervezd kurzusokon.
Az egész orszagot atdleld program keretében teljes betekintést nyertem a Szent Gergely
Népfdiskola programjanak keretein beliil. A kdzvetlen és a kozvetett vélemények,
érzelmi alapokon nyugvé kinyilatkoztatasok, melyek nem eme dolgozat témajat taglalja.
Olyan autentikus forrast mutathat, esetlegesen tovabbi kutatdsokra, mely fokmérdként
allithat tiikrot, a jov6 irdnyainak meghatarozéasakor. Hatalmas szakadék athidalasa nélkiil
a jové nemzedékének nevelésében, oktatasaban, mely azonnali beavatkozéas nélkiil
semmilyen formaban nem val6sulhat meg.

Stabil erds alapok nélkiil, hogyan emeljiink bastydt, az informacidkra, az info-
kommunikécids eszkdzok tartalommal valdé megtdltésén faradozva, ha az alaptudas, és
egyéb kompetencidk hidnyoznak?

Dobbenetes eredmények sziilettek ebben az utobbi egy évben. A megkérdezett
pedagogusok 85%.-a nem tudja hasznalni a szdmitogépet, a szkennert. Nem ismeri €s
nem tudja felhasznéldi szinten sem kezelni a programokat, softwereket. A rendszerek
nem kompatibilisek, az ellendllds minden terlileten hatalmas. Ez az egyik alapvetd
probléma, de a masik teriilet sem elhanyagolhat6. Nincsenek megfeleld korszerli gépek,
berendezések az iskolakban, 6vodakban. A szamitogépek elavultak, az internet kapcsolat
lassu, a softwerek finoman szo6lva avittak.

A torvényi valtozdsok megteremtteték igy szdmomra ezen kutatasi teriiletet, melynek
eredménye erdsen kétségbe ejto.

Jelen gondolataim nem cask a problémat tarja fel, hanem megoldasi javaslatokat is
tartalmaz, mely bizom benne hogy, meghallgattatisra taldl ¢és a megoldasi
javaslataimmal, azonnali beavatkozasra sarkalja a szakértoket.
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Torténeti attekintés

Az Internetes oktatd (tdvoktatdsi) anyagok megjelenése utan, a komplex virtualis tanulasi
kornyezetek (Virtual Learning Environment) megjelenése jelentette az 0 irdnyt. A
modszertani fejlesztések nem kovették a fejlodést, ezért a latvanyosan kialakitott
multimédias tananyagok jelentSs része nem éri, nem érte el a céljat. fgy nem valhatott
hatékony oktatasi anyagga.

Karpati Andrea és Varga Kornél (1999): Digitalis taneszkozok az iskoldban - az elsd
orszagos online felmérés eredményei. Networkshop 99 Konferencia CD ,réavilagitott
néhany problémara:

-az oktatasi célra készitett oktatoprogramokat dontd részben nem a pedagogusok
hasznaltak tanorai foglalkozéasok keretében, hanem a diakok, azzal a céllal, hogy iskolai
publikacidkat készitsenek, konyvtarazzanak,

-Internetes, multimédias ,,digitalis 6rak™-t6l idegenkedtek a pedagogusok,

-az oktatok egy része szamos digitalis taneszkdzt ismert, mig masok még nem
baratkoztak meg veliik, illetéleg nem is ismerték azokat. Tantargyanként erésen
kiilonbozott az egyes taneszkoz-tipusok hasznalhatdsaganak megitélése is,

-az egyes tantargyak digitalis taneszkoz-igénye kiilonboz0, oktatdsukhoz mas és mas
mifaja eszkozok tlintek megfeleldnek,

-az oktatoprogram fejlesztés komplex oktatoprogram esetén nagyon lassu és draga,
ezért csak igen széles hazai vagy nemzetkozi piacon tériilt meg,

-az iskoldkba kertil6 fiatal tandrok sem tudtak tobbet a szamitogéppel segitett tanitasrol
¢s tanuldsrol, mint az évtizedekkel korabban végzett Uin. ,,derékhad”

A SULINET program, megvalositasi terve, arra volt hivatott, hogy ezeket az el6z6
kutatasok problematikajara megtalalja a megfeleld megoldast. Jelentds kiadasok mellett
sok kozépiskola kapott szamitogépeket és internet-elérést, hogy a mindennapi oktatashoz
legyen megfeleld segédeszkdz. Multimédias oktatoprogramok ¢és szoftverek alltak
rendelkezésre. A,,digitalis zsurkocsik™ biztositottdk a mobilitast.

Ujabb fordulat az Gj Nemzeti Alaptanterv bevezetése kapcsan volt megtapasztalhato. Az
Eurdépai Unid elvardsainak megfelelden a digitalis kultara térhoditasanak indikéatoraként,
az informatikai analfabetizmus megsziintetését tiizte ki célul. Az 0j fels6oktatési térvény,
mely gyokeres valtozasokat hozott, megvaltoztatta az emberek gondolkodasat. Kiemelten
fontossa valt élethosszig valo tanulds. Ennek megvaldsitasaban kiemelkedd szerep jutott
a multimédias oktatéanyagoknak, melyek megjelenési formaja az e-Learing és az m-
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Learning.

A tavoktatas, amelyben a tanuld és pedagdgus, az oktatd, és térben és idében
elkiiloniilnek elkiiloniilhetnek egymastdl. A feldolgozandd tananyag szinkron vagy
aszinkron moddon all rendelkezésre a tanulok szamitogépeire, internetkapcsolat
kozvetitése révén, vagy mas hordoz6 egység segitségével. A tananyag hordozdja lehet
szoveg, grafika, audio, vagy video fajl, televizi6, CD-ROM, weboldal, audio, vagy
videokonferencia.

Howell, Williams ¢és Lindsay tavoktatdssal kapcsolatos kutatdsa harminckét fontos
trendet vesz szamba. Az elemek kozil azt emliteném meg, mely a kutatdsom
alatamasztasa szempontjabol kiemelten fontos szerepet kap.

* az oktatas és képzés nyitottabba valasa,
* a képzések hangsulyeltolddasa a kompetenciak kialakitasa felé
 az IKT-eszk6zok értd hasznélatanak sziikségessége.

Multimédias eszkozok, s a velik torténd tanulds, tanitds elOnyeit gorcsd ald véve,
lathatjuk, hogy, konnyen adaptalhat6 a kiilonféle tanuldi igényeknek megfelelden. Az
érzékelési lehetdség hatékonyabb elsajatitast eredményez (4all6 és mozgokép, abra,
szoveg ¢és hang egy tananyagrész feldolgozdsanal egyiitt szerepel). Interaktiv, a
konstruktiv tanuldsi kornyezetben, tanuld részvételével torténik a folyamat. Megvalosul,
megvalosulhat az életszerli, probléma-centrikus tanulds, a feladatok paraméterei
modosithatok, egyénre szabhatok, igy a megoldasi lehetdségek alakithatdak.

Az e-Learning olyan, a szamitégépes halozaton elérhetd nyitott tér és idkorlatoktol
fiiggetlen képzési forma, amely a tanitési-tanuldsi folyamatot megszervezve, hatékony,
optimalis, ismeretatadasi, tanuldsi moddszerek birtokdban a tananyagot és a tanuloi
forrasokat, az oktatdé — tanulé kommunikéacidt, valamint a szamitdogépes interaktiv
oktatdszoftvert, egységes keretrendszerbe foglalva, a tanuld szdméra hozzaférhetdvé
teszi.”

Blended learningrdél” akkor beszéliink, ha az elektronikus és a hagyomdnyos tantermi
oktatds kombindcioja valosul meg.

A Moodle ingyenes, nyilt forraskoda, platform fliggetlen, magyar nyelvii, bongészében
futd e-learning keretrendszer, mely képes kezelni a felhasznalokat, tanulmanyaikat,
illetve a tananyagokat és az oktatdsban résztvevok kozotti kommunikaciot. A Moodle-
ben kialakitott tanulasi utak a tanuldkat irdnyitva viszik végig a megadott kurzusokon,
meghatdrozva a tanfolyamok szamat, tipusat, illetve egymasra épiilésiiket. A rendszer
lehetdséget ad az e-learning képzés mellett a tantermi oktatdsok kezelésére is. Mindkét
esetben e-learning, tantermi a jelentkezéseket kothetjiik a rendszerbe vald belépéshez, igy
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ellendrizhetjilk a 1étszam alakuldsat. A tanfolyam elvégzése utin a Moodle-ben
vizsgazhatnak a tanuldk, de lehetdség van arra is, hogy a vizsgat kiilon tegyék le, és csak
az eredményt rogzitsiik rendszerben. A fentiekbdl kovetkezik, hogy a kiilonbozd
tanegység tipusok egymas mellett, parhuzamosan is megvaldsithatok, igy a
gyakorlatiasabb képzések eredményei is rogzithetok a lexikalisabb tudast megkivané e-
learning kurzusok mellett.

Az ECDL ,,(European Computer Driving Licence - Eurdpai Szamitogép-hasznaloi
Jogositvany, Europan kiviil ICDL, vagyis International Computer Driving Licence) az
informatikai irastudas nemzetkozileg egységes bizonyitvanya. A program nemzetkozi
iranyitasait az ECDL Alapitvany végzi, amelyet a CEPIS (Council of European
Professional Informatics Societies) hozott 1étre 1996-ban, a finn szamitégép-hasznaloi
jogositvany tovabbfejlesztése, az informatikai irdstudds nemzetkdzi szabvéanyédnak
terjesztése céljabol. Az ECDL egységes nemzetkozi szabalyok alapjan miikodé modularis
vizsgarendszer, amelynek bevezetésével, terjesztésével, mindségbiztositasaval és teljes
kort ellenérzésével kapcsolatos valamennyi jog Magyarorszagon a Neumann Janos
Szamitoégép-tudomanyi Tarsasdgot (tovdbbiakban: NJSZT ECDL Iroda) illeti. A
vizsgaztatas az NJSZT Aaltal akkreditalt ECDL vizsgakozpontokban torténik. A
vizsgakozpontok akkreditaciojat az NJSZT altal felkért szakértokbol allo Mindsitd
Bizottsag szakvéleménye alapjan az Akkreditacios Bizottsag végzi.”

A kutatasaim alapjan a portfolio készités jelen problématikajanak kiindulé pontja.

A portfoli6 szo6 olasz eredetii, és dokumentum dossziét, szakértéi dossziét jelent (Falus —
Kimmel 2009).

A 326/2013. (VIIIL. 30.) Korm. Rendelet a pedagégusok eldmeneteli rendszerérdl és a
kozalkalmazottak jogallasarol szolo 1992, ¢évi XXXIIL. torvény koznevelési
intézményekben torténd végrehajtasarol, valamint a 15/2006 (IV. 3) OM rendelet 4. sz.
mellékletének 5.1.3 pontja szerint a tanari  mesterképzés hallgatoinak portfoliot kell
készitenitik.

Az elmult egy évben, kézer pedagdgussal taldkoztam a portfoli készité kurzusokon. A
csoportokban feltett kérdések alkalmaval, nem kaptam 6szinte valaszokat.

Csak a személyes interjuk kapcsan deriilt fény arra, hogy nem ismerik a szamitogép
mitkddését. Sokak koziilik , még a szamitdgépet sem tudjak bekapcsolni, nem ismeri az
officet, nem tud skennelni sem. Alapvetd fungcionalis problémékat nem tudnak kezelni a
szamitogépen
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1. szamu meléklet : sajat készitésben statisztikai adatok alapjan

A kutatdsaim szerint kimutathatd, hogy a vizsgalt pedagogusok koziil 15% absolult
képes az infokommunikacios eszkdzok felhasznalod szintli miikodtetésére, kezelésére. Mig
33% alap fokon képes ezen eszkozOk hasznalatara. 52% viszont semmilyen
kompetencidval nem rendelkezik.

Ahogy mar bevezetdémben utaltam az eszkozok elavultsagara, valds tényként tartak fel
eléttem a pedagdgusok azt a tényt, hogy az oktatasi intézményekben kevés a szamitogép,
gyenge az internetsdv, €s a programok sem a legfrisebb verzidkkal vannak telepitve a
szamitogépekre.

Pedagogia

Sajat tapasztalatimon keresztiil bebizonyitottam azt, hogy a kurzusok alkalméval
feltérképezésre keriilt probléma, hogyan oldhaté meg! A hatalmas ellenallast, hogyan
lelehet legy6zni, s hogyan lehet megforditani. Erdeklédést generalni, figyelmet felkelteni,
igényként a pedagdgus belsd motivacidjat meginditani. Nem hibaként felroni szamara
ezen kompetencidk hidnyat, hanem a hidtusra és a pedagogus attitlidjére fokuszalva,
megtalaltam a lendiiletes tanulds 6sztonzésének a modszerét.

Megoldasi javaslatok

A feltart hianyossdgok azonnali beavatkozasttesznek sziikségessé. A pedagogusok
szamara, olyan specidlis képzéseket kellene inditani, melyek alkalméval sajasagos
nyelvezettel rovid id6 alatt gyorsan és hatékonyan lehetne a kelld tudast atadni. Az IKT-
eszk0zok, programok értd hasznalatanak sziikségessége

Félelem érzetiiket levetkdzve nem elriasztani, hanem megmutatni a infokommunikécios
eszkozokben lehetdségként megmutatkozd csodélatos vilagot. Félelem azért is lehetséges
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ami rogzilt benniik, mert a tanulok sok esetben nagybb eszkozfelhasznaldi tudéssal
rendelkeznek.

Az eszk0z0k tekintetében palyazatok Gtjan lehetne bdviteni a szamitdogé-parkokat, s a
hozza kapcsolddo programokat lehetne frissiteni folyamatosan.
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Osszefoglalo—A  Szegedi Tudomanyegyetemen inditott
telemedicina targyu kurzus tapasztalatairél szamolunk be.

L

Az orvostudomanynak az wutobbi években egyre
hangsulyosabb ¢és egyre dinamikusabban fejlddd
iranyvonala a  telemedicina: azon egészségiigyi
rendszerek, csatorndk ¢és alkalmazasok 0Osszessége,
amelyek elektronikus adatkozlés és informaciocsere utjan
vagy kivaltjdk a beteg és az egészségiigyi szolgaltatd
kozotti személyes talalkozast, vagy lehetové teszik a
szolgéltatok  kozotti  kommunikacidt, vagy elérést
biztositanak a betegeknek vagy a szolgaltatoknak az
egészségiigyi informacié forrasaihoz, dontéstamogatod
rendszerekhez vagy egyéb szamitasi algoritmusokhoz [1].
A telemedicinas alkalmazasokra az igényt elsdsorban az
teremti meg, hogy az egészségiigynek egy egyre novekvo
varhato élettartamu ¢és atlagéletkoru, kovetkezésképp
egyre tobb  egészségiligyi problémaval, kronikus
betegséggel terhelt népességet kell kiszolgalnia. Ekdzben
egyre inkdbb elvarassa valik, hogy az orvosok a diagndzist
ne csupan a ritka személyes talalkozadsokon végzett
vizsgalatok alapjan, hanem folyamatos adatgyijtésre
tdmaszkodd dontéstimogatdé rendszerek segitségével
hozzédk. Ugyanakkor a mobileszkézok elterjedtsége és
szadmitasi kapacitasa, valamint az ezekkel az eszkdzokkel
kommunikalni képes szenzorok széles skaldja szilard
alapot biztositanak a telemedicinas alkalmazasoknak az
¢életmod-tanacsadastol a  terhesgondozason at az
agyvérzésen atesett betegek rehabilitaciojaig.

A teriilet egyre novekvd jelentdsége ellenére a
telemedicina az SZTE orvosképzésében eddig nem
szerepelt. Annak eldsegitésére, hogy egyrészt a leendd
orvosok mar hallgaté korukban megismerkedjenek a
lehetéségekkel ¢és a feladatokkal, és elsajatitsdk a
sziikséges szemléletet, masrészt az informatikushallgatok
minél nagyobb ralatast szerezzenek azokra a problémakra,
amelyeknek az informatikai megoldasa majd az &
feladatuk lesz, az SZTE Informatikai Tanszékcsoportja és
Altalanos Orvostudomanyi Kara 2013-2014-es tanév els6
félévétol kozos, kisérleti  specialkollégiumot inditott
orvostanhallgatok és  informatikushallgatok szamara
Telemedicina cimmel.
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A kurzust IV. és V. évfolyamos orvostanhallgatok és
informatikushallgatok szdmara hirdettiik meg. Formalisan
heti egy ora eldadasbol és két ora gyakorlatbol allt, ezt
azonban ugy csoportositottuk, hogy az elméleti hatteret és
a lehetdségeket megvilagitd el6adasok a félév elsé felében
keriiljenek sorra, és ezek ismeretében kezdjék meg a
hallgatok a gyakorlati munkat a félév masodik felében.
Mivel egyre tobb megfigyelés utal arra, hogy a formalis,

A KURZUS

eldadasalapin  oktatds  alacsonyabb  hatékonysagu,
igyekeztiink a hallgatéi projektmunkara helyezni a
hangsulyt.

Az el6adok részben az orvostudomany, részben az
informatika teriiletérél érkeztek, és olyan témakat
ismertettek meg a hallgatokkal, mint a stroke megelézése
internetes tAmogatassal, a vizuomotoros tanulas és a kiilsé
agyi stimuldcidk szerepe a stroke-rehabilitacidoban, a

teleradiolégia, a  telemedicina  alkalmazisa a
kardiologidban ¢és a sziilészet-ndgyogyaszatban, a
beszédfoldolgozas, valamint a telemedicina

szoftverfejlesztési hattere és hardvereszkozei.

Az el6adasok utan a hallgatoknak kétf6s csapatokat
kellett — alakitaniuk és  projektmunkatémat kellett
valasztaniuk. A projektmunka végcélja egy tanulmany
elkészitése volt az olcsd szenzorok alkalmazéasarol
egészségiigyi teriileten, amely tanulmanyban megtervezik
a mérési és foldolgozési folyamatot, beszamolnak az
adatgyijtés folyamatarol és az adatelemzés eredményérol.
A hallgatoknak a mobiltelefonokba beépitett szenzorokon
kivil Leap Motion mozgasérzékelét ¢és NeuroSky
MindWave EEG-érzékeldt bocsajtottunk a rendelkezésére.
A kovetkez6 projektmunkatémakat javasoltuk:

* 1épésszamlalas,

elesés detektalasa,

energiafolhasznalas szamitasa,

életvitelminta,

mozdulatok kovetése,

remegés (tremor) detektalasa,

agyhulldmok elemzése.



Ezen foliil a hallgatoknak természetesen lehetdségiik
volt sajat otletiiket is megvalositani projektmunkatéma-
ként.

A telemedicina fontossagdnak és lehetdségeinek
megismertetésén tul az is hangsulyos célunk volt, hogy
mar hallgatokorban kialakuljon a hatékony kommunikacié
az orvos mint a feladat megfogalmazoja és az
informatikus mint a technikai megoldds megvalositoja
kozott. Ezért azt szorgalmaztuk, hogy a munkacsoportok
egyik tagja informatikushallgatd, a masik pedig
orvostanhallgaté legyen. A javasolt megosztas szerint az
orvostanhallgatd feladata a szenzoros alkalmazasi
lehetdségek keresése, és a célok megfogalmazasa volt,
mig az informatikushallgatd felelt az {itemtervért,
valamint a mérés és adatfeldolgozas tervezéséért és
megvalositasaért. A szakirodalom  keresése  ¢és
foldolgozasa értelemszerlien mindkettejiilknek feladata
volt, csak mas-mas oldalrol.

A projektmunkat a szorgalmi id6szak végére kellett
elkészitenitik és az utols6 Oran bemutatniuk a
hallgatoknak. A projektmunkara szant idészak alatt mar
nem tartottunk eldaddsokat vagy formalis kontaktorakat,
csupan a folmeriilt igények, problémak alapjan
konzultacios orakat. Ennek megfelelden a hallgatok a sajat
idébeosztasukat kovethették a projektmunka
megvalositasa soran.

I1I.

Az alabbiakban az elkésziilt projektmunkéakat mutatjuk
be.

PROJEKTMUNKAK

A.  Gyermekkori hipertonia-tavdiagnozis telemedicinas
modszerekkel [2]

A projektmunka targya egy webalkalmazas elkészitése
volt, amely a 3—17 éves paciens tomeg-, testmagassag- és
vérnyomasadatait kéri be, és ezek alapjan sorolja be az
¢letkornak  megfeleld  testtomegindex  szerinti  és
vérnyomas szerinti kategoriakba [3].

l.abra Az alkalmazas adatbevivé feliilete

A projekmunkat egyediil elkészitd informatikushallgat
XAMPP (platformfiiggetlen, Apache webszerveren és
MySQL adatbaziskezelén alapulé PHP- ¢és Perl-
technolégia) szervercsomagon valodsitotta meg az
alkalmazast, amelyhez PC- és mobilkliensek is csatlakozni
tudnak az operacios rendszertdl fiiggetleniil. Az adatok
bekérése utan az irodalomban elérhet életkor szerinti
hatarértékeket hasznalta a kategorizdlashoz. E-mail-cim
szerinti szlirést is beépitett az alkalmazasba.
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2.4bra A rogzitett adatsorok listazasa

B. A motoros szekvencia—tanulds és szinkron
hangingerek kapcsolata [4]

3.abra A mérési elrendezés

A hallgatok azt vizsgaltak, hogy milyen hatassal vannak
a hangingerek a motoros szekvenciak tanulasara. 27 alanyt
vizsgaltak, akik életkora 49 és 25 év kozé esett. Az
alanyok azt a feladatot kaptak, hogy egy ballonba épitett
nyomasmérén  fejtsenek ki kiillonbozé nagysagu
erdértekeket. Ekozben a szamitogép elott iiltek, és két
mozgo6 oszlopot figyeltek: az egyik a szamitogép altal
szabalyozott céloszlop volt, amely meghatarozta, hogy az
alanynak mekkora erdt kellene kifejtenie, mig a masik az
alany altal ténylegesen kifejtett er6t mutatta. Ha ez utobbi
megfelelt a célértéknek, az oszlop zdld szind volt, mig
tulsdgosan nagy eltérés esetén pirosra valtozott. Az
alanyok a ballon szoritisdhoz a domindns keziiket
hasznaltak. A mérést négy egymast kovetd napon, naponta
15 percig végezték. A tanulds soran 1 perces blokkokban
ismételték a szekvenciat és 15 blokkon keresztiil tanultak.
A szamitogép altal  kontrolldlt referenciamozgas
félszinuszhulldmok sorozatabol 4allt, amelyeknek az
amplitudojat és periddusidejét skalazni lehetett, igy
komplex mintdzatokat lehetett 1étrehozni.



4.abra A céler6t meghatarozo jel

A mérés soran a hallgatok a rdovidtdva tanulas
eredményeit vizsgaltdk, amelyet ugy hataroztak meg,
hogy a céler6 ¢és a tényleges erd kozotti atlagos
kiilonbséget szamoltdk ki a tanulds elsé és utolsd
blokkjaban. Az alanyokat hrom csoportra bontottdk: az
egyik csoport a szekvenciaval teljesen aszinkron fehérzajt
hallott a mérés kozben, a masik az oszlop mozgasaval
szinkron hangot hallott (tehat az oszlop emelkedésével
parhuzamosan a hallott hang frekvencidja is emelkedett),
mig a harmadik csoportnal nem alkalmaztak semmilyen
hangingert a feladat elvégzése kozben.

A tanulés eredményességét tiikkr6z6 atlagos kiilonbséget
a céljel és a kifejtett erd kozott az elsd tanulasi nap els6 és
utols6 Dblokkjaban is 0Osszehasonlitottdk a szinkron
hangingert kap6 és a hangingert nem kap6 csoport estében
kétmintas t-teszttel. Eredményeik azt mutattak, hogy a két
csoport kdzott nines szignifikans kiilonbség.

C. A fizikai aktivitds vizsgalatanak lehetéségei
mobiltelefonos alkalmazas segitségével [5]

A hallgatok egy Samsung tipusi androidos
mobiltelefonon GPS (Global Positioning System)
segitségével készitettek aktivitdismérd alkalmazast. A
program bekéri a folhaszndld adatait, majd a Start gomb
megnyomasaval indithat6. Ekkor GPS segitségével méri a
megtett utat, illetve ebbdl a sebességet. Ha 20 km/h-nal
nagyobb sebességet mér, akkor nem szamolja a megtett
utat, mert akkor valdszinl, hogy a folhasznald jarmiire
szallt. A Stop gomb megnyomasaval ledll, és kiirja a
megtett utat méterben, illetve a f6lhasznalé adatait, koztiik
a kozvetleniil megadott adatokbol szamolt
testtomegindexet. Az adatokat .csv dllomanyba menti a
memoriakartyara.

5. dbra Az alkalmazas kezdéfeliilete
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D. Az idoskori elesés detektalasa telemedicinai
eszkozokkel [6]

Projektmunkajukban a hallgatok az idéskori elesés
problémajara kerestek megoldast. Az idések kiilonbozo
kondiciok kdovetkeztében gyakrabban esnek el, és
esetiikben egy kisebb fizikai behatds is komolyabb
egészségkarosodasokat okozhat, és rendszeresen okoz is.
Az egyedill €16 iddsek esetében ezt stlyosbitja, hogy
sokszor napok is eltelhetnek, mig valaki a segitségiikre
siet. Ugyanakkor a mindig testkdzelben tartott
mobiltelefon beépitett gyorsuldsérzékeléje az esést
érzékelni képes, és akar arra is beprogramozhatd, hogy
esés észlelésekor egy elére megadott telefonszamot
automatikusan riasszon.

A hallgatok egy AcMeter Pro nevii alkalmazas
segitségével alkalmazas tesztelték a telefon gyorsulas-
szenzorat a mindennapi rutinhasznalat soran, beleértve az
érintést, a nyomkodast és az elejtést is, valamint a zsebben
valé tarolaskor follépé mozgasokat. Osszehasonlitottak a
kiilonboz6 mozgasformak gyorsuldsmintait, és
megkeresték az elesés automatikus  detektdlasara
alkalmazhat6 algoritmusokat az irodalomban.

6. abra A kiilonboz6 tevékenységekhez tartozo gyorsulasmintazatok

E.  Motoros tanulds moduladlasa tiikordoboz-technikdval

7]

A hallgat6 tiikkordobozhoz kapcsolédd projektmunkat
készitett. A  tiikordobozt eredetileg az amputacid
eredményeképpen 1étrejové fantomfajdalom kezelésére
fejlesztették ki: a beteg a kezelés soran egy dobozba
helyezi az amputalt végtag csonkjat, mig egy tiikorben,



ami a doboz oldalan van elhelyezve, az egészséges
kezének a mozgasat nézi. A feladat soran az alany ugy
érzékeli, mintha a sériillt keze is mozogna, ezzel
szignifikdnsan csokkenti a fijdalmat. Késobb a stroke-on
atesett betegek esetében is kimutattdk a tiikdrdoboz
alkalmazhatosagat: a kezelés javitja a térbeli tarsitast és
ezzel az érintett végtag funkciodjat javitja.

A hallgatd 0t egészséges alanyon vizsgalta a
tilkordoboz-technika hatasait egy giroszkéopon alapul6
mobilalkalmazassal. A mobilalkalmazas egy szinuszos
referenciamozgast diktalt az alanynak, amelyet a keze
mozgasaval kovetnie kellett. A mozgés kovetésérol és a
referenciamozgasrol a  kijelzén  lathaté  oszlopok
tajékoztattdk az alanyt. Az alany el6szor szubdominans
kézzel gyakorolta a feladatot, majd a tiikkérdobozban
elhelyezett szubdominans kéz mellett a tiikor elétt 1€vo
dominans kézzel gyakoroltak, végiill ismételten a
szubdominéns kézzel. A hallgaté referenciamozgés és a
tényleges mozgas kozti atlagos eltérést vizsgalta: a
titkordobozos tanuldst megel6z6 és azt kovetd értékeket
egymintas t-probaval hasonlitotta Ossze, és szignifikans
javulast kapott a tiikkérdobozos tanulds utani esetben.

7.abra A célértékek és az alany mozgasabol adodo értékek
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IV. TAPASZTALATOK

Ahogy az el6z6 szakaszban ismertetett projektmunkak
tanusitjak, telemedicinds kurzusunk elsé meghirdetése
eredményesen zarult. Nagyrészt sikeriilt megvaldsitanunk
célkitizéseinket: a  hallgatbk  megismertetését a
telemedicina lehetGségeivel ¢és eszkoztaraval és a
hallgatok motivalasat egy projektalapu oktatasi formaval.
A munka soran létrejottek a késébbi orvos—informatikus
egylttmiikodések csirdi mind hallgatéi, mint oktatoi
szinten. Ugyanakkor tapasztalatainkbdl az is latszik, hogy
a kurzus hatékonysaganak noveléséhez a jovOben a
hallgatéknak tobb tampontot kell adni a projektmunka
kivalasztdsahoz és sziikség lesz a hallgatéi munka
intenzivebb oktatoi feliigyeletére is.
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Absztrakt—Dolgozatunk az 1980-as és 1990-es években
alkalmazott RayCaster algoritmus mai, oktatisban torténd
felhasznalasarol szol. Ezt az algoritmust viszonylag konnyi
teljes egészében megérteni, és 6nalléan ujraalkotni. Emellett
egészen latvanyos 3D jatékokat lehet ra alapozni. E két
dolog kombinaciéja  sikerélményt hoz a  kezdé
programozéknak, ami igen fontos az oktatisban. A
RayCasterrel sikereket elért C++ programozok ezutian
batrabban kezdenek el OpenGL-t és hozza kapcsolédo
matematikat valamint fizikat tanulni.

Kulcsszavak: RayCaster, BSc programozas oktatas, 3D
jatékfejlesztés, digitalis differencial analizis, vektoranalizis.

I. BEVEZETES

Az 1980-as, 1990-es évek szamitogépes jatékait
meghataroz6 RayCaster pszeudo-3D algoritmust még a
grafikus kartydk ideje eldtt alkottdk meg [1]. Azonban
nem csak torténelmi érdekességként van jelentdsége,
hanem a BSc mérndkinformatikusok programozas-
oktatasaban is fel lehetne hasznalni.

Az algoritmus lényege, hogy mindent kétdimenzios
geometridban szdmol, ami egyszerli a CPU-nak, és
egyszerli a programozonak is. Mivel két dimenzidban
Hképzeli el” a virtudlis vilagot, ezért egyszer(,
kétdimenzids tombokkel lehet leirni a falakat, padlokat,
plafonokat, ellenfeleket, tereptargyakat, vagyis a kezdd
programozdk is konnyen meg tudjak érteni [2].

A sikerélmény és a megfeleld alapok utan pedig meg
lehet tanulni a tényleges 3D jatékfejlesztést példaul
OpenGL segitségével. (Ebben az esetben mar térbeli
vektorok és joval bonyolultabb matematika is sziikséges.)
Vagyis a RayCaster afféle ugrodeszkaszerepet tolthet be a
3D jatékfejlesztés oktatasaban.

Az eldadés a RayCaster algoritmusrél, annak C/C++
implementacidjarol,  illetve =~ GPGPU-val  t6rténd
tovabbfejlesztési lehetdségérdl szol. Ezen kiviil roviden
megemlitésre keriil egy RayCaster algoritmuson alapulé
3D-kinézetli 16v6ld6zds belsé nézetes jaték (mas néven
First Person Shooter, FPS) is. Végiil vazoljuk, hogy a
mérndkinformatikus szak tantervi haldjdban hol van
helye ennek a témanak.

I1.

Aki valéban meg akar tanulni programozni, az nem
Java-val vagy .NET-tel kezd, hanem a gépkdzeli C-vel,
majd a C++-szal. Akinek mar van C/C++-ban néhany
hénapnyi tapasztalata, talan tud irni apr6, konzolos
jatékokat, vagy talalt egy 2D-s jatékprogramozashoz
hasznalhat6 C/C++ SDK-t (Software Development Kit),
de nem tudja, mi fan terem a 3D C/C++ jaték. Sajat, valds
3D-t el6allité motort irni (gy, hogy az OpenGL/DirectX

C/C++ ES HOBBI JATEKPROGRAMOZAS
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csak 2D-s API-ként van hasznalva), sokaig tartana, és
komoly matematikai és fizikai ismeretekre lenne sziikség
(fény fizikdja, matrixok, vektoranalizis — mindezeket
kézzel implementalva).

Aki még nem all készen az OpenGL-re vagy a
DirectX-re (utobbi csak Windows-on elérhetd, mig az
elébbi szinte mindeniitt), — ahol bar igen sok 3D-vel
kapcsolatos dolog készen van, de még igy is elég sok
tudas kell hozzd —, eldbb megprobalkozhat irni teljesen
nullarél egy RayCaster jatékmotort.

Egy olyan API-ra (Application Programming
Interface) vagy lib-re (library) vagy SDK-ra van sziikség
[3], ami tud ablakot I1étrehozni, ¢és egy 2D-s

koordinatarendszer adott helyére adott szini pixelt
elhelyezni. Ezen kiviil a RayCaster algoritmus Osszes
tobbi részét néhany honap alatt meg lehet irni kézzel,
teljesen nullardl. Vagyis a cél kizardlag a C/C++ nyelvi
elemeinek hasznalataval, tovabba 2D pixelrajzolasra és
ablakozasra képes lib-bel 3D-t Iétrehozni.

A RayCaster idealis azoknak, akik szeretnek C/C++
nyelven programozni, szeretnek jatékokat irni, és tovabb
akarnak 1épni a 2D-s jatékokon. J6 dolog, ha minden
elére meg van irva példaul az Irrlicht3D nyilt forraskdda
3D motorban [4], de ebben az esetben is igen jol jon, ha
van az embernek némi el6képzettsége, ¢és érti is, hogy mi
torténik a hattérben.

Régen mindent, beleértve a grafikdval kapcsolatos
utasitasokat is, a CPU hajtott végre, egyetlen maggal,
egyetlen szalon. Ma mar a grafikus feladatokra kiilon
dedikalt eszkoz létezik, a videdkartya. Az ehhez vald
hozzaférést biztositjadk az olyan API-k, mint az OpenGL
vagy a DirectX. [5]

OpenGL-ben is igen sok dolog megvalositott mar, és
csak hasznélni kell egy valés 3D-s jaték iradsahoz.
Ugyanakkor 2D-ben is lehet vele rajzolni (s6t, akinek tul
sok szabadideje van, sajat GUI [Graphical User Interface,
azaz grafikus felhasznaloi feliilet] lib-et is irhat). Viszont
bizonyos 0Osszetettebb dolgokat ,kézzel” kell megirni
benne. Azonban léteznek erre épiild, magasabb szintl lib-
ek és SDK-k, amelyek megoldjak ezt a programozé
helyett — viszont rengeteg dependenciat (fliggdséget) és
overhead-et (felesleges szamitasokat és lassisagot)
hoznak magukkal, ami nagyon-nagyon nem elényos.

Az ilyen lib-ek és SDK-k (példaul IrrLicht3D,
Allegro4, Allegro5, SDL, Ogre3D stb.) [3] azoknak a
kezdé programozoknak johetnek jol, akik gyorsan
akarnak eredményeket elérni, sikerélményt akarnak, ami
motivalja Oket a tanuldsban. Azonban tualsdgosan nem
érdemes épiteni rajuk. A legjobb valasztas megtanulni az
OpenGL-t mind 2D-s, mind 3D-s hasznalatra, és ebben
megvalositani minden sziikségeset.



1II.

A RayCaster matematikai algoritmusnak sokféle
valtozata és implementacidja létezik [6]. Lényege, hogy
kétdimenzidban, feliilrdl elképzel egy vilagot, ami
olyasmi, mint egy épitészeti alaprajz. Mindent
kétdimenzidban kell szamolni, emiatt egyrészt konnyl
megérteni és ilyen programot irni egyediil, masrészt igen
gyorsan fut, ezért elég neki a CPU-n egyetlen szal. A
matematikai modellt és a C++ kodolast egy fiktiv példan
keresztiil mutatjuk be az alabbiakban.

A kétdimenzidban elképzelt vilagot ezutan egyszeri
Iépésekkel a RayCaster atalakitja egy 3D-s vilaggd. Az
eredmény egészen szép, ahhoz képest, hogy viszonylag
egyszerli. Bar van néhany korlatja a matematikajanak,
példaul a jatékos csak oldalra nézelddhet (fel-le nem), a
falak csak derékszoget =zarhatnak be egymassal,
nincsenek a falbol kidllo targyak (példaul kilincs),
nincsenek emeletek, sem 1épcsdk és igy tovabb.

A megvaldsitott RayCaster algoritmus és a benne
megvalositott tesztjaték C/C++ kodja koriilbeliil 10 kloc
(vagyis 10 000 kédsor). Az ebben a dolgozatban
bemutatott sajat jaték egy mai atlagos gépen, CPU-n,
egyetlen magon, egyetlen szalon koriilbeliil 110 FPS
(Frame Per Scond, masodpercenként kirajzolt képkocka)
értékkel fut [7]. (Ha GPU-n futna sok-sok szdlon, ez az
érték a jelenlegi sokszorosa lenne.)

Oktatas szempontjabol a RayCaster 6ridsi elénye, hogy
a  hobbiprogramozé  hallgatdé  kizardlag  2D-s
pixelrajzolasra alkalmas SDK-t hasznalt, mégis olyan
eredményt kapott, teljesen egyediil, ami egy egészen
mutatés 3D-s jatékra emlékeztet. Igy az elérhetd
sikerélmény joval nagyobb, mintha mondjuk Java-ban
vagy .NET-ben irt volna valamit, ahol szinte minden
elore elkészitve a rendelkezésére all. Igy tényleg ugy
érezheti, hogy ezt kizarélag egyediil 6 készitette.

Egy kezdé C/C++ hobbiprogramozé biztosan tud
primitiv, 2D-s tomboket kezelni. Ezek a fiktiv 2D-s
tombok és egyéb valtozok mondjuk nézzenek ki az alabbi
abran lathatonak megfelelden, pszeudonyelven megirva.

A RAYCASTER MATEMATIKAI MODELL

falak ellensegek es novenyek
a = rozsaszin j = ellenseg
b = kek k = noveny
c = narancssarga 1 = semi
d = vilagoszold
e = zold 11111
f = piros 1k111l
g = szurkeskek 1131k
h = vilagoskek 131kl
I = nincs_fal 11511
iabii jatekos
iicii =======
iiidi
eifig pozicio:
ihiii x = 0.82
y = 2.67
minden fal
magassaga 2.5 nezesi irany:
egyseg 43.56 fok
latoszog:
47.96 fok
Figure 1. RayCaster pszeudokodok

139

Ezek a 2D-s tombok a feliilr6l elképzelt vilagot irjak
le. Kiilon 2D-s tomb van az ellenségekre, a
tereptargyakra, a falakra, a padldkra, a plafonokra és igy
tovabb. Egy 2D-ben elképzelt fiktiv vilag az aldbbi abran
lathat6an néz ki.

Figure 2. RayCaster 2D feliilnézet

Ezutan ezt a 2D-ben programozott, szadmolt ¢és
elképzelt vilagot 3D-vé transzformalja a RayCaster
algoritmus, ami a kovetkez6 abrahoz hasonldan néz ki.

Figure 3. RayCaster 3D

Még néhany jol mutaté extra, HUD (head up display,
képerny6re kiirt informécio), minimap (térkép), és kész a
3D kinézetli jaték, amelynek egyszerii, konnyen
felfoghat6 algoritmusai vannak. A kovetkez6 abran a kész
jaték egy részlete lathato.

Figure 4. RayCaster 3D HUD



Hogyan lesz a 2D-bdl 3D? A RayCasting alapdtlete a
kovetkez6. A (feliilnézeti) térkép egy 2D-s négyzethalo, és
minden négyzetnek van értéke. Ez az érték lehet nulla (ott
éppen nincs fal), vagy pozitiv (fal adott szinnel vagy
texturaval).

A képernyé minden x helye (minden fiiggdleges vonal
a képernyén) egy sugarat indit, amely a jatékos
egyrészt a jatékos aktualis nézeti iranyatdl, masrészt a
képerny6 x koordinajatol. Ezutan tovabb kell mozgatni ezt
a sugarat a 2D-s térképen, amig bele nem iitkozik a térkép
egy olyan négyzetébe, amely éppen fal.

Igen Osszetett része a RayCaster-nek az az algoritmus,
amely eldonti, hogy a jatékos 2D-ben szamolt (adott
szogl) latoterének két széle melyik falat és hol metszi.
Egy négyzethalon bizonyos négyzetek falak, mig a tobbi
nem. Ezen a négyzethdlon egy adott pontbdl egy adott
iranyba indul egy félegyenes, és az a kérdés, hogy
pontosan hol iitk6zik el6szor falba (azaz megjelolt
négyzetbe) [6].

Amennyiben egy ilyen sugar falat talal el, ki kell
szdmolni a tavolsagot az iitkdzesi pont €s a jatékos kozott,
és fel kell hasznalni ezt a tavolsdgot ahhoz, hogy ki
lehessen szamolni, milyen magasra kell rajzolni ezt a falat
a képernydn: ha tavolabb van a fal, akkor kisebb a
képernyon, ha kozelebb van a fal, akkor magasabbnak kell
lennie. Ezek a 2D-s szamitasok.

A fallal {itkdzésre tobb algoritmus is 1étezik, némelyik
kevésbé preciz. A legpontosabb a DDA-n alapul (Digitalis
Differencidl Analizis), ez 1athat6 az alabbi abran.

A RayCaster bizonyos szamitdsaihoz sziikkség van
vektorok forgatasara. Ehhez a vektort 6ssze kell szorozni
az alabbi matrixszal [6].

cos (a) -sin(a)
sin(a) cos (a)
Figure 7. Vektorforgatd matrix
IV. 3D-S EREDMENY

Az OpenGL-b6l a mintaprogramban csak annyi van
felhasznalva, hogy hozzon létre egy ablakot, és egy 2D-s
koordinatarendszeren megfelelé helyekre rajzoljon
megfeleld szinli pixeleket. A tobbit a sajat RayCaster
algoritmus végzi, amit egy kezdd C/C++ programozd
néhany honap alatt biztosan meg tud érteni, és sajat maga
is le tudja programozni egyediil.

/ /DDA
while (hit ) {
//a kévetkezd térkép-négyzetre ugras,
//VAGY- x-iradnyba, -VAGY- y-iranyba
if (sideDistX < sideDistY) {
sideDistX += deltaDistX;
mapX += stepX;
side 0;
}
else{
sideDistY += deltaDistY;
mapY += stepY;
side = 1;
}
//Ha a sugdr eltaldlt egy falat...
if (worldMap[mapX] [mapY] > 0) hit

1;

Figure 8. RayCaster képek
A RayCaster algoritmussal miikodo, ,,7th Kingdom”
fantazianevli belsé nézetes 16voldozos jatékbol lathatok
képkockak a fentebbi és a kovetkezd abran. A program

Figure 5. DDA algoritmus programrészlet

Ezek utan lehet euklidészi szogekkel vagy vektorokkal
és kameraval szamolni. Utdbbi esetben a kamera
valgjaban nem sik, hanem vonal, amit egy vektor
reprezentdl. A kamera sikja valositja meg a szamitogép
monitorjanak feliiletét, ahol az iranyvektor fiiggdleges, és
a képerny0 belseje felé mutat [6].

szabadon letolthet6 Windows8-ra és LinuxDebian-ra —
mert platformfiiggetlenségre torekszik [7].

for(int x = 0; x < w; x++) {
//sugar pozicid és iranyszamités
double cameraX 2 * x / double (w)
//a kamera-tér koordinatéaja

1;

LI}

double rayPosX posX;
double rayPosY = posY;
double rayDirX = dirX + planeX * cameraX;
double rayDirY = dirY + planeY * cameraX;

Figure 9. Egy RayCaster-ben késziilt jatékdomo [7]

A jatékban van egy képkockasebességet kijelz6
grafikon. A program folyamatosan figyeli, hogy a jatékos
aktualis latéterében kik €s mik vannak (beleszamolja azt
is, hogy a falak takarhatnak), beleértve a tereptargyakat

Figure 6. Vektorok és kamera programrészlet

(lampa, asztal, virag, hordo) és az ellenségeket is. Ez fiigg
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az aktualis 1atészogtél is (amely érték allithatd). Ha
ellenfél van a latotérben, akkor az ellenfél erdsségétol
fiiggben idonként valamennyi levonddik a jatékos
¢letébol (kivéve, ha az ellenfél korabban mar le lett
gyozve). A latotérben tobb ellenfél fokozza ezt a hatast.
A leadott 10vések taldlatvizsgalatanal az adott cél szEélét is
el lehet talalni. A még életben 1év6 ellenfelek 16voldozése
animalt; pontosabban sok, elére kiilon-kiilon megrajzolt
kép cserélodik.

A jatékban az x és az y iranyu falak vildgossaga
kiilonbozik, fokozva a térbeli hatast. Az égbolt egy
egyszerl kép, eldszor ez rajzolodik ki, majd minden mas
(falak, padlok, plafonok). Ahol hianyzik a plafon, ott az
égboltot lehet latni. Részben attetsz6 plafonnal
tetdablakot lehet megvalositani. Hasonldan, hianyzé vagy
részben attetsz6 padloval igen mély godrot lehet képezni,
vagy ha a jaték egy hajon vagy lirhajon jatszodik, ez lehet
padldablak is.

A jaték leglijabb, még ki nem adott valtozataban
id6jaras is van. Elethiien szimulélja az idét és a datumot
(joval gyorsabban telik az id6, mint a valdésagban, hogy
kovethetéek legyenek a napszakok és évszakok
valtakozasai). Az id6 fiiggvényében valtozik az idéjaras
(es6, ho), az égbolt, a Nap pozicidja, valamint a Hold
fazisai és pozicioja. Példaul a harom téli honap minden
paros napjan esik a ho, minden péaratlan napjan pedig
nem. Ez azért is jo, mert igy kardcsonykor esik a ho,
szilveszterkor és 1jév napjan nem. A harom 0Oszi
honapban minden masodik nap esik az es6. A Nap és a
Hold aktualis allapotai a jatékban minden virtualis évben
olyanok, mint 2013-ban Magyarorszagrol szemlélve.

A jatékban tigynevezett DepthFogging is van, ami azt
jelenti, hogy a jatékoshoz kozeli targyak élesek és
vildgosak, mig az egyre messzebb 1évok egyre sotétebbek
és homalyosabbak. Ez négyzetenként van szamolva, és
egyeldre a tereptargyakra ¢és ellenfelekre még nem
vonatkozik, csak a falakra, padlokra és plafonokra.

V. TOVABBFEJLESZTESI LEHETOSEGEK,
JAVASLATOK A RAYCASTER OKTATASBA BEVONASARA
A dolgozatban bemutatott RayCaster jaték sok
lehetdséget tartogat, példaul késziil mar az OpenCL alapt
GPGPU (General-Purpose Computing on Graphics
Processing Units) valtozat, sok ezer FPS értéket remélve.

A jaték jelenleg egyetlen szalon fut a CPU-ban. Mivel
ez egy grafikdval kapcsolatos algoritmus, tipikusan igen
jol péarhuzamosithat6. A grafikus kartya altaldnos
programozasa (GPGPU) pedig pontosan arra vald, hogy
tetszbleges (nem feltétleniil grafikdval kapcsolatos),
nagyon jol parhuzamosithaté feladatokat lehessen rajta
futtatni.

Ehhez egy alkalmas nyelv az OpenCL. Ez lesz
kombindlva a C++-szal, a végén pedig a 2D-s
megjelenitéshez és ablakozashoz OpenGL valamint
GLUT keriil felhasznalasra [8].

Mivel az OpenCL az NVidia CUDA-val ellentétben
nem platformfiiggdé GPGPU nyelv, igy nagyon sok
grafikus kartydval kompatibilis lesz a jaték, tovabba
annak hidnyaban CPU-n is futhat egy vagy tobb szalon.
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Egy masik tovabbfejlesztési lehetéség a RayCaster
matematikai korlatainak kitolasa. RayCaster matematikan
alapul6 szamitogépes jatékok példaul: 3D Monster Maze
(1981), 3-Demon (1983), Hovertank 3D (1991),
Catacomb 3-D (1991), Wolfenstein 3D (1992), Doom
(1993), Doom II: Hell on Earth (1994), Descent (1995).
Ezek a jatékok jol példazzak, hogy a RayCaster korlatait
hogyan tudtdk fokozatosan egyre jobban kijatszani. A
Doom masodik részében példaul vannak nem valds
emeletek, gorbe falak, valamint fel-le is lehet nézel6dni,
nem csak jobbra-balra; pedig ezek a normal RayCaster-
ben nem volnanak megvalodsithatoak.

Attérve a  RayCaster oktatdsaba  bevonésara,
programozast, illetve jatékprogramozast kétféle mddon
szoktak oktatni. Az egyik eset, amikor kizardlag a nagyon
magas szinti dolgokat mondjak el, amibol bar sziiletik
igen latvanyos gyakorlati eredmény, de nem ad igazi
sikerélményt, mivel nincs meg a hallgatoban az az érzés,
hogy ezt tényleg 6 csinalta, és tényleg érti, hogy mi
tortént. A 16 masik oldala, amikor kizar6lag rendkiviil
alacsony szintii, rendszerkdzeli dolgokat mutatnak be, és
igy hetekig tart egyetlen szines pixel kicsikarasa, vagyis
megint csak nincs sikerélmény — de legalabb lehet érteni,
hogy mi torténik egy modern 3D-s jaték mogott.

A RayCaster oktatds szempontjabol idealis lenne az
OpenGL/C++ programozas tanitasa el6tt. Igen alacsony
szintli, rendszerkdzeli dolgokat kell megérteni, sok
matematika ¢és fizika van benne, és egészen szép
megjelenést lehet vele elérni — mindezt beldthaté idon
beliil egy kezdd is meg tudja csinalni.

A BSc mérnokinformatikus szakon a programozasi
alapok, a programozasi technoldgia, a szadmitogépes
grafika tanuldsa utdn kovetkezhet egy olyan tantargy,
ahol RayCasterre épiild jatékot (egyszerii 16vo6ldozos
jatékot egyszert heurisztikaval, mesterséges
intelligencidval, ember gép ellen) fejlesztenek a
hallgatok. Majd az érdeklédoknek johet a sorban
lezarasként a virtualis valosdg modellezése tantargy.
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Kivonat Az MROAD project célja mobil oktatasi
kornyezet Kkialakitiasa és tesztelése a szallitmanyozasi
szektorban, hogy a Kis- és kozépvallalkozasok kompetenciait
fejlessze és azaltal az agazat versenyképességét fokozza. Az
utébbi évek sorian a mobil technolégia sokat fejlodott,
szamos uj alkalmazasi teriilet nyert teret, tobbek kozott az
oktatas is egyre inkabb elotérbe Kkeriil. A mobil késziilékre
kidolgozott oktatasi anyagok fejlesztése az utobbi idében
kezdédott.

Mindennapjainkat 4t fogja az élethosszig tanulas
sziikségessége. A folyamatos gazdasagi valtozasok és a
pénziigyi kihivasok azt kovetelik meg, hogy a tanulds
folyamata, 1j ismeretek ¢és készségek elsajatitasa
allandoan jelen legyen az életben.

Minden életszakaszban szerziink uj tudast, az életiink
els6 hasz évében formalis tanulds  keretében,
késébbiekben foleg nem-formalis €s informalis tanulési
elemek a dominéansak. [1]

Az e-tanuldsi modszer ma mar a tobbség szamara nem
ismeretlen teriilet. A tanulasi kornyezetet jelentGsen
atalakitotta az utobbi évtizedekben lezajlott inf6-
kommunikacids valtozasok. Ma mar az e-learning tanulés
modszer mindennapi gyakorlatta valt €s megjelent a mobil
tanulasi forma is. [3]
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A jelen project az Eurdpai Unié Life Long Learning
tdmogatasaval indult 2012-ben, hogy a szallitmanyozasi
szektor kis- és kozépvallalkozoi szamara dolgozzon ki
oktatdsi anyagot mobil eszkozre.

Ma még a mobil tanulési forma nem altalanos, de elébb
vagy utdbb az iskola oktatds részévé fog valni. A mobil
learning egy specidlis tanuldsi forma, amely a
mobiltelefont, mint eszkozt hasznalja kommunikacios
csatornaként. [2]Az oktatdsi szakemberek egy része a
specidlis e-learniges formaként definialja, mig masik része
uj fajt tanulasi modszerként hatdrozza meg.

Jelen projekt célja, hogy oktatdsi anyagot probaljon
kidolgozni, amely a szallitasi teriileteken dolgozd,
dontéshozasi  jogkorrel — rendelkez6 ~ szakemberek
kompetenciat fejleszti.

Az okostelefonok megjelenésével a mobil eszkdzokre
készitett alkalmazasok szdma ugrasszerlien megnétt az
utdbbi években. A mobil tanuldsnak szdmos elénye van,
azonban még szamos kihivassal kell szembesiilnie a
fejlesztOknek.



I. A PROJEKT HATTERE

A.  Tananyag fejlsztésnek lépései

A Life Long Learning palyazati forma lehetéséget adott
Uj tanuldsi kornyezet kiprobalasara. A projekt oktatasi
anyaganak kidolgozasa el6tt a konzorcium tagjai egy
europai  szinti felmérést végeztek, amelyben a
szallitmanyozasi szektort  elemezték  kiilonb6z6
szempontok alapjan. Ennek a tanulméanynak keretén beliil
elemeztik mind a  teherszallitassal, mind a
személyszallitdssal foglalkoz6 agazat sajatossagait és
sziikségleteit és 0sszehasonlitottuk a szektorban dolgozok
IKT sajatossagait.

A tanulmany alapjan a szektorban az utobbi években
elkezdddtek specialis oktatdsi anyagok fejlesztése,
elsésorban e-learnignes kérnyezetben. Mobil
kornyezetben eddig még nem talaltunk eurdpai szinten
altalanossagban hasznalt alkalmazasokat.

A mobil telefonok kiilonb6zé operacios rendszerekkel
rendelkeznek, megvizsgalva a rendszerek kiilonbozdséget.
A megvalositds soran a kognitiv tanuldsi folyamatra
helyeztiik a hangstlyt, mivel specidlis applikaciok
készitésére a rendelkezésre 4all6 idOkeret nem volt
elegendod.

Az oktatd anyag el6készitésénél a mobil eszkdzok
tanuldsi kornyezetét térképeztik fel, amely koziil az
interaktivitds, a tanuldsi hatdrok kitagulasa, a tartalom
centrikussag, kollaborativ tanulds tdmogatdsa, sajatos
tanuldi stilushoz valé alkalmazkodas keriilt elsésorban
elsé helyre a tananyag fejlesztésénél. Figyelembe kellett
még venni az interneten keresztiili tartalom megjelenités
problémakdrét, a visszacsatolasok ellendrzési
modszertanat, egyéb pedagdgiai és  technoldgiai
sajatossagokat is. [2]

A tananyag fejlesztéskor alapvetd cél volt, hogy minden
eszkdzon lehessen hasznalni, letdltési sebessége megfeleld
legyen, a tartalom foként on-line modon jusson el a

felhasznalohoz. Az elébb felsorolt szempontok
megoldasa  sok  fejtorést okozott, jelenleg az
anyagtesztelési fazisban van.

II. EREDMENYEK

A projekt soran kialakitott tanuldsi kdrnyezet 6 tanulasi
egységet foglal magaban, amely a projekt torzsanyagat
alkotjak.

A legelsé problémat az jelentette, melyek azok a
teriiletek, amelyek  alkalmasak lehetnek  mobil
kornyezetben vald tanulds megjelenitésére. Hosszas
egyeztetés utan a konzorcium a kovetkezd dontést hozta: 6
tanulési egység kialakitasara keriil sor, ezek a kovetkezok:
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kommunikacid, probléma megoldas- dontéshozatal, lizleti
terv  készitése, kreativitds, IKT mobil készségek
fejlesztése, egyiittmiikodo vallalkozasi formak.

A kreativitas fejlesztésével foglalkozd anyagban a
kreativitas serkentésére helyeztiik a hangsulyt, a technikak
bemutatasara, videok segitségével. A kreativitds, mint
gondolkodési folyamat keriilt a modul kdzpontjaba és

ennek hatasa a vallalkozdsban (vevéi kapcsolatok
fejlesztése, alkalmazottak motivacidja, versenyelény
megszerzése, vallalati célkitlizések pontosabb
meghatarozasa).

A projektben tobb partner évtizedes tapasztalatokkal
rendelkezik a tananyagfejlesztés teriiletén, azonban most a
legnagyobb kihivast az jelentette, hogyan tudjuk
meghatarozni, azt az informacié mennyiséget, tananyag
egységet, amely egy-egy egységként (modulként) tudunk
kezelni.

A maésik fontos eleme a fejlesztésnek a pedagdgiai
elemzés, modszerek kidolgozasa mind a leendd oktatok,
mind pedig a tanulok szdmara. Az oktat6 anyag tesztelése
kiilonb6z0 orszdgokban teljesen mas hatteri  és
felkésziiltségli tanulokkal folyik, ezért inkabb az oktatok
szamara készitiink egységes irdnymutatadst az anyag
hasznalatéra.

1. OSSZEGFOGLALAS

Az MROAD projectben kialakitott oktatasi anyag célja,
hogy a szallitmanyozasi szektorban fejlessze a résztvevok
kompetenciait és hozzajaruljon az oktatdsi tapasztalok
szerzésére mobil tananyagok teriiletén.

A mobil kornyezetli oktatasi anyagok fejlesztése és
tokéletesitése az elkdvetkezendd évek feladatai lesznek. A
LLL altal tamogatott oktatasi anyagok 2012-t61 kezdtek
mobil learring kornyezet felé is fordulni, s mint
lehet6séget kiprobalni. Az MROAD projekt két éve alatt
(12012. oktober 01 — 2014. szeptember 30) elkésziilt egy
szallitmanyozasi szektor sziikségleteit elemz6 tanulmany,
amelyre alapozta a nemzetkdzi konzorcium az oktatasi
anyagot. Az elkésziilt oktatdsi anyag http:/m-
road.portare.org/ oldalon keresztiil lesz elérhetd6 a mind
angolul, mind a tovabbi partner orszagok nyelvein.
Jelenleg az angol verzid tesztelése indult meg, azonban
junius végére mar a magyar nyelvll anyag hozzaférhetd
lesz.
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